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ENSENANZA LRICA

LA MORAL Y EL SENTIMIENTO RELIGIOSO

La vida religiosa en toda su evolucién se ha unido 4 dogmas que
han producido, mas adelante, un conflicto entre ellay la ciencia.
Esto dice Hoffding, y agrega, que «la moral es preciso que se edifi-
« que sobre el menor nimero de postulados; no debe pretender
€ ocupar un sitio aparte en el conjunto de la ciencia, ni aspirar 4
« quebrantar los principios, los resultados y las hipétesis estableci-
« das en las demas ramas del saber>.

Planteado asi el problema, salta 4 primera vista esto: que la mo-
ral no tiene relaciones con la cultura religiosa, ni ningiin lazo de pa-
rentesco. KEsta conclusion no debe aceptarse al pié de la letra. La
historia nos dice que las religiones, en todos los tiempos, se presen-
taron como grandes fuerzas morales, las cuales han constituido el
fondo de todas las religiones positivas. Desde este punto de vista,
existe un parentesco entre la moral y la religién positiva. El autor
ya citado, dice, que otra relacién entre ambas, es el hecho de que
se admite la existencia de un sentimiento, que aunque no es el reli-
gi0so, esta sin embargo, por su naturaleza psicoldgica, emparentado
con él. Este sentimiento religioso no implica dogma alguno; la re-
ligién tomada como sentimiento, nace de la relacién del sentimiento
moral con el mundo real. Cuanto mds fuerte sea el sentimiento de-
terminado por las circunstancias de la vida, tanto mads, el hombre
tratard de expresarlo de modo que su vida interna sea para él
mismo inteligible. En esa necesidad de comprenderse 4 si mismo y
de ponerse en comunicacién mental con los demds, ha creado el hom-
bre esos simbolos religiosos. El conocimiento méds elevado é inti-
mo que el hombre puede tener de su situacién, lo revela el senti-
miento religioso.

Los individuos ofrecen dwermdad de ideas para expresar y dar
exteriorizacion 4 su sentimiento religioso,. originalidad que depende de
las formas religiosas, de la familia, etc.; esta forma, asi como las otras,
es lo que constituye las diversas. manifestaciones de las religiones.
Ese sentimiento religioso . que debe cultivarse desde la nifiez, no ne-
cesita iglesias, ni culto, ni siquiera apoyarse en un dogma, sin embar-
go es una religion (dice Hoffding ). Hay una variedad enorme en las
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formas de manifestar la fe religiosa. Las religiones que durante el
tiempo que existe la historia, han ejercido mayor influencia social y
moral, han sido las positivas que se especializan por dos caracte-
res: lo, el Culto; 2o, el Dogma. El culto y los dogmas han sufrido
la influencia de la experiencia de la humanidad; su evolucién nos
demuestra la humanizacién que paulatinamente sufrieron las religio-
nes; asi 4 los dioses de guerra, crueles y salvajes, siguieron los dio-
ses de amor y misericordia. La moral y la religién no han tenido
comunidad de origen; la religién en el transcurso de los siglos se
ha moralizado; pero no hay duda que posteriormente se han aso-
ciado en su evolucién; durante los primeros tiempos los sacrificios
humanos, aplacaban la ira de los dioses; luego esos sacrificios fueron
reemplazados por simbolos 6 ritos, por la piedad, etc. Las religio-
nes han ejercido gran influencia en la moral y 4 su vez han sufrido
la de ésta. En el transcurso de la evolucién hacia una cultura su-
perior, se produce en el dominio mental una divisién del trabajo, el
andlisis reemplaza 4 la sintesis; férmase una ciencia especial y la
moral busca otras bases en que apoyarse para alejarse de los dog-
mas y de los cultos; se establece una moral independiente. Desde
ese momento surgié un conflicto (al cual aludi al principio) entre
la ciencia y la religion y que originé, en parte, la rivalidad entre
la Iglesia y el Estado, rivalidad que trajo por consecuencia las dis-
cusiones sobre la intervencion de uno de estos poderes enla ense-
flanza y que origind en varios paises el establecimiento de la ense-
flanza laica. La religién positiva experimenta una contradiccién
interna porque debiendo expresar la vida mental entera, solo es
una manifestaciéon especial de ésta al lado del arte, de la ciencia, etc.
En su forma mds simple, la religién positiva es una religion do-
méstica, cuyo jefe de familia es el que dirige todo y constituye la
més alta autoridad. Luego la religion nacional tuvo existencia
porque el Estado tenia sus dioses y sus héroes, y en el origen el
Estado era una sociedad tanto religiosa como politica, sin distin-
guirse mayormente la Iglesia del Estado; mds adelante se desarrolla
una clase sacerdotal destinada 4 la conservacién de las tradiciones.
La divisién se hace mds marcada cuando nace la idea de una Zg/e-
sia considerada como sociedad religiosa universal ; esta idea se debid
al cristianismo. Asi, pues, mientras exista la oposicién entre cre-
yentes y libre pensadores, existird una accién reciproca entre las
dos tendencias.

LA IcLEsiA Y EL EsTaDpO

No fué solamente en las pasadas épocas que la Iglesia constituyé
uno de los medios mds poderosos de cultura, sino que continda y
continuara siéndolo por mucho tiempo. La Iglesia tiene gran res-
ponsabilidad moral, de la que sus representantes parece no se dan
cuenta en estos iltimos tiempos. Cuanto més amplio sea el terreno
de los conocimientos y del saber, mds sensibles serin las dificulta-
des intelectuales promovidas por la fe religiosa en'mayor nimero de
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hombres; y posteriormente mas se ha agravado la cuestién cuando
la iglesia sostiene que siz fe religiosa no puede haber moral. Pero la
Iglesia debe determinar su actitud respecto 4 la masa humana, de
la que continda siendo guia y educadora espiritual; y esta humani-
dad tiene el derecho de pedirle cuentas si su actitud no corresponde
4 esa norma, porque la humanidad no se ha hecho para la Iglesia sino
que la Iglesia se hizo para los hombres. Ella ejerce una gran in-
fluencia educadora sobre los que le son adictos, pero segin opina
elautor ya citado <es necesario imponer limites & su accién» ; este
limite, dice, se hace necesario porque ella se esfuerza en que las
cuestienes morales, dependan de principios dogmaticos; (pero no
hay que desconocer el hecho de que cuando las ideas morales no
pueden obrar eficazmente por sus solas fuerzas, pueden hacerlo
como elementos de religién, y cuando la cultura intelectual no puede
adquirirse de otro modo, es posible adquirirla bajo la forma reli-
giosa, pues no solo la masa popular es la dnica que puede pasarse
sin religion, sino que ocurre lo mismo con la clase culta y elevada).

La Iglesia, teniendo como objeto primordial dar el resumen de toda
la cultura mental, formar la sociedad humana, estaba obligada &
compenetrar la sociedad entera, es decir, debia considerar al Es-
tado como un poder subordinado 4 ella, como un servidor. Al propio
tiempo como las ideas religiosas eran las predominantes en la socie-
dad, el Estado, para poder subsistir, debia aspirar como misién
principal, 4 difundir y proteger la religién; y consideraba que la
fe religiosa proporcionaba excelentes ciudadanos 4 la patria. La re-
ligién positiva fué, en esas condiciones, el inico poder espiritual de
cultura; hubo asi dominio de la Iglesia sobre el Estado. Pero mas
adelante la Iglesia comprendié que podia aceptar una cierta libertad,
porque en los tiempos modernos, la composicién del Estado ha
variado; entran en él, gentes de distintas religiones, exigiendo esta
circunstancia, que las funciones que antes podia ejercer la Iglesia,
tienen ahora que hacerse separadamente. Y la Iglesia y el Estado han
ido reclamando poco 4 poco sus libertades religiosas. No es por lo
tanto necesario que las relaciones de los hombres con la Iglesia,
tengan que ver con los intereses del Estado. Esta separacion no es
completa; la vida civil no estd del todo emancipada de la intervencion
religiosa; el periodo es aidn de transicién; como ejemplo de esta
ingerencia eclesiastica en la vida civil, tenemos el juramento que el
Estado exige en ciertas ocasiones, etc.

Cuanto mas lejos esté de dominar la vida civil, tanto més verda-
dera serd la vida religiosa que la Iglesia conserve; asi parece com-
probarlo el fenémeno que se opera en los paises en donde existe
completa separacion de la Iglesia y del Estado ; se encuentran mds
arraigadas las creencias religiosas y es mayor la influencia que
ejerce la Iglesia sobre los espiritus. De que si no deba dominar al Es-
tado y 4 la vida civil en general, no quiere decir que el Estado no
tenga nada que ver con ella, puesto que mientras la Iglesia con-
serve su influencia en el pueblo, el poder de su cultura serd im-
portante y al Estado no le sera ficil adoptar ante ella una actitud
indiferente. Nada puede saberse en vista de estas consideracio-
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nes, del lugar que la Iglesia ocupard en el porvenir. En muchos
paises el Estado no presta su ayuda a la Iglesia 4 causa de la
separacién entre ambos poderes; pero en aquellos pueblos en
donde la Iglesia esta arraigada durante centenares de siglos, es
muy natural que el Estado le preste su apoyo porque es una cor-
poracién en que la mayoria del pueblo encuentra alimento para
sus necesidades espirituales y el Estado la considera como un po-
derio de cultura en su historia. Como el Estado no puede produ-
cir ni destruir la religion, debe proporcionar al pueblo religioso,
un apoyo material. Aqui cabe preguntar: ¢El Estado prestara
también su apoyo 4 las religiones extrafias 4 la kistorica 6 tradi-
cional del pueblo? Logico es que la mayoria de la sociedad prac-
tique la religién de sus mayores, la que es tradicional y que forma
parte de su historia y vida y es muy natural que el Estado faci-
lite 4 la mayoria de su pueblo, las practicas de su culto; pero si
una gran parte del pueblo practicase otra creencia, el Estado es-
taria también en el deber de facilitar 4 una buena parte de las
gentes, el ejercicio de su culto. Casi siempre sucede que los afi-
liados 4 religiones agenas 4 la tradicional estdn en minoria, que-
dando exento el Estado de esta segunda proteccién. De cualquier
manera, el Estado no debe favorecer ninguna tiranfa del espiritu,
sin por el contrario proteger la libertad de conciencia y en con-
secuencia, de la ensefianza religiosa. Hechas estas consideraciones
generales que servirdn de referencia para los pérrafos siguientes,
entraremos 4 considerar la ensefianza laica.

(’A CUAL DE AMBOS PODERES DEBE PERTENECER LA ENSENANZA ?

La ensefianza piblica es la que realiza los fines de la educacién.
La ensefianza era dada, prestigiada por el poder espiritual «(Con
« posteridad al Cristianismo, la Iglesia se abrogé el derecho exclu-
« sivo de enseifiar, dirigir el corazén y la inteligencia de la juven-
<« tud y como una consecuencia natural de la influencia que da la
< educacion, sobre la sociedad entera, ella la ejercid desde el
« hogar hasta el trono» (palabras del diputado Leguizamén, del
Parlamento Argentino en 1883), pero ¢Cuil de las dos entida-
des debe prestar este servicio, la temporal ¢ la espiritual? Este
punto no estd undnimemente resuelto en todos los pueblos;
ain se discute entre los pensadores y educacionistas. Tan pu-
blica es en el fondo la ensefianza de la Iglesia, como lo es la
del Estado. El desempefio de la ensefianza corresponde al poder
espiritual, tanto por su naturaleza como por tradicién. ¢ Cudl de
las religiones contemporaneas debe llenar esa misién?; es tam-
bién otro de los temas de discusién. La Iglesia Catélica sostiene
que en principio le corresponde 4 ella dirigir la ensefianza y con-
dena toda ingerencia extrafa. Los opositores piden que se de-
vuelvan 4 ella las funciones de la ensefianza; pero los que tal cosa
piden, no lo hacen para satisfacer aspiraciones de la masa popu-
lar, sino porque los anima un espiritu de secta. Esta cuestién mi-
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rada con los ojos de la razém, por los que solo aspiran el mejo-
ramiento de la instruccién, cambia de aspecto por las bases
cientificas en que se apoya. Lo primero que debe considerarse es:
¢Cudl de los poderes esta en mejores condiciones, por su naturaleza,
para dar una ensefianza mds en armonia con las necesidades de los
pueblos modernos? La ensehanza en todas las naciones civilizadas
estuvo 4 cargo de la iglesia y no satisfizo 4 las necesidades de los
tiempos; se destacaban en ella solo los conocimientos que se rela-
cionaban con los eclesidsticos. En general, los padres de familia (so-
bre todo en Espafna), creian imitiles los conocimientos para sus hijos ;
en vez de libros de estudio llevaban el devocionario, habiéndose ge-
neralizado entre las gentes la desconfianza con que se miraba 4 los
extranjeros instruidos. Muchos descubrimientos de la ciencia no
fueron conocidos por la Iglesia y si llegé 4 saberlo, los condend. Por
estas razones (dice Letelier) «la Iglesia Catélica, la méds grande ins-
titucion docente de la historia, no puede continuar 4 cargo de la en-
sefianza en los pueblos contempordneos». Para poseer una verda-
dera ilustracion, son necesarios los conocimientos positivos, de modo
que aquella ensefianza que no los trasmitia, por no conocerlos, era
incapaz de dar ensefianza cientificaj la que podia comunicar era la
de caracter teoldgico, de ahi que fueran doctos en teologia; por eso
nos parecen, considerados con el criterio de nuestros dias, ignoran-
tes, aunque no lo eran, pero esa es la instruccién que la Iglesia puede
dar, de acuerdo con su estado teoldgico que se conforma con los fines
de la Iglesia. Hoy la ensefianza dada por la Iglesia ha mejorado,
adelanto exigido por la época y porque el Estado progresa, de tal
suerte, que si la ensehanza del Estado decayera, tendria que decaer
la de la Iglesia. No hay pues ninguna razén para censurar a la Igle-
sia, el que circunscriba su ensefianza 4 la teologia. La ensefianza cien-
tifica que la cultura actual reclama, ha sido fundada por el poder civil,
y la Iglesia nunca ha dado pasos en ese sentido. Ademds ésta se
preocupa de formar adeptos por cuya razén la instruccién no debe
encomendarsele, segin Letelier, sino al Estado, que trata de formar
ante todo al hombre. La ensefianza que el Estado organice no ofen-
derd nunca a ninguna creencia y conciencia, al contrario, tratara de
comprender en sus planes 4 todos los espiritus. La tendencia de la
potestad civil, encomendada 4 elementos laicos, es siempre progre-
sista; no asi la potestad de la Iglesia que es siempre reaccionaria
(Letelier). Por lo tanto es el Estado y no la Iglesia el que debe
tener en sus manos la direccién de la ensefianza en la actualidad.

ORIGENES Y EVOLUCION DE LA ENSENANZA LAICA

Los pedagogos del siglo XVIII entre los cuales se encuentran
Rousseau, Saint Pierre, Kant, etc., ejercieron una accién directa é
inmediata en los destinos de la escuela primaria, pero no tuvieron el
tiempo ni el poder para aplicar sus doctrinas. Proclamada la inde-
pendencia de la sociedad civil de la teocracia, los esfuerzos comunes
se dirigieron 4 fundar la laicidad de la ensefianza. Los que se es-
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forzaron en corregir los defectos de la antigua educacién fueron los
miembros del parlamento francés que trataron de reemplazar los an-
tiguos maestros jesuitas por otros que armonizaran la educacién na-
cional con las exigencias y las necesidades de la sociedad civil; de
este modo hacian suya la idea de los grandes espiritus de la época.
Fueron, pues, los miembros del parlamento francés los organizadores
précticos de la instrucciéon; fueron también los que prepararon el
terreno para la fundacién de la Universidad francesa del siglo
XIX; al mismo tiempo llevaron 4 cabo la lucha contra los jesuitas.
Estos habian acaparddo la instruccién de la nifiez y juventud. La
expulsién de los padres de la Compahia de Jesis se realizd en
1764; entre las causas primaron las politicas, porque al luchar
contra la Compafia que pretendia absorber 4 los gobernantes,
defendian los intereses del Estado; y las de orden pedagdgico,
como se desprende de los informes que se levantaron por los co-
misionados reales, en todas las poblaciones en que los jesuitas po-
seian colegios, y enlos que constan las quejas por los malos mé-
todos y demds practicas escolares de los jesuitas. La historia no
dice si esos inspectores poseian vastos conocimientos sobre
pedagogia moderna para haber criticado aquellos métodos; pero
que hayan sido 6 no de consistencia los tales informes, lo cier-
to es que influyeron algo en la decision de los gobiernos. No
solo Francia emprendié la campafia contra los jesuitas (por razo-
nes pedagdgicas) sino también otras naciones, entre ellas Portu-
gal, cuyo rey, al expulsar la orden de aquel pais, se expresaba
asi en el Edicto de 1759: <El estudio de humanidades ha decai-
<« do en el Reino y los jesuitas son evidentemente causa de la de-
« cadencia en que se hallan las lenguas griega y latina». Esto de
las lenguas cldsicas debe haber sido un pretexto por cuanto es
conocido el hecho de que las cultivan con especial dedicacién y
sin ir 4 buscar muy lejos una opinién autorizada que lo afirme,
tenemos a4 V. F. Ldpez, historiador argentino, en cuya obra,
en ¢l capitulo que trata de los Jesuitas, se expresa asi: «Sobre.
« nadan en el mundo moderno como los ndufragos del pasado
« haciendo esfuerzos indtiles por contener la corriente que los
« arrastra. Sin embargo, nuestro gobierno podria aprovecharlos
« como maestros de las lenguas cldsicas, ya que se ha constituido
< una facultad de Humanidades en donde son pocos los que las
< saben, menos los que la cultivan y menos todavia los que tie-
< nen ideas précticas sobre lo necesario y primordial, si es que ha
« de tener vida esa creacién». El problema es mds intrincado de
lo que parece.

¢Cémo pudo, pues, haber sido esa orden, la causante en Portugal
de la decadencia del estudio de las lenguas clasicas? Otra debia ha-
ber sido la causa, tal vez no ajena 4 la politica. Segin un autor
francés, los jesuitas estaban en el siglo XVIII aferrados 4 las anti-
guas practicas rutinarias; en la mayoria de los colegios no se ense-
fiaba la lengua francesa y toda la ensefianza contribuia al fomen-
to del fanatismo y la supersticion. La mayor parte de la opinién
publica apoyaba a los reformadores, en la reprobaciéon de la en-
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sefianza, dada por los jesuitas; pero pensaron que debian determi-
nar leyes para una nueva educacién. Decian que el honor de la Na-
cion pedia el establecimiento de una educacién civil que preparase
4 las generaciones para obtener éxito, en las diversas profesiones
del Estado. Fué necesario reformar los programas y los métodos,
para cuyo efecto se hicieron varias tentativas; entre éstas se nota-
ron las de Chalotais, Guyton de Morveau, Rolland, etc. (miembros
del Parlamento francés). Estos y otros como Diderot, Helvetius,
sostienen que la instruccién publica concierne al poder civil y que
debe ser obra del gobierno como afirma Voltaire y proclaman la
sustitucion de los maestros religiosos por los maestros laicos y la
escuela monacal por la escuela civil 6 laica.

La Chalotais quiere que los maestros sean ciudadanos, aunque no
excluye 4 los eclesidsticos, pero reclama el derecho que tienen los
civiles para ensefiar 4 los nifios. Sobre asuntos religiosos, prefiere
una religién nacional que no se subordine 4 ningin poder extranje-
ro; que la Iglesia (reservandose la instruccidn de las ensehanzas di-
vinas) abandone al Estado la de la moral y de los estudios humanos.
Reprocha la educacién de los jesuitas, como también la de la
Universidad por que en lugar de preparar 4 la infancia para la vida
civil y real, parecia tener por objeto llenar los seminarios y los
claustros. La Chalotais expone ademds el objeto practico que debe
tener la instruccién. Al quitar la educacién de los nifios, de manos de
los eclesidsticos para entregarla en manos del Estado se da una
nueva orientacion 4 la ensefianza; la educacién adquiere un nuevo
espiritu; se trata de cambiar y reemplazar el sistema monacal y la
disciplina austera, que deprime los animos, por la que inicia a los ni-
fos en los asuntos comunes de la vida, 4 fin de llenar debidamente un
destino en la sociedad civil. Estos pedagogos y Jurgot, fueron
los precursores de la Revolucién francesa. Sus hombres no fueron pe-
dagogos como Locke, como Rousseau, como La Chalotais; pero le-
gislativamente intentaron organizar un sistema de instruccién piblica
naturalmente laico. No tuvieron tiempo para dar término 4 la obra,
mas, facilitaron el camino 4 sus continuadores. Ellos decretaron los
principios que hoy imperan. Comparando el antiguo régimen con el
que cimentd la Revolucién se notan las diferencias ; los enemigos de
la Revolucién sostenian que la instruccién del antiguo régimen era
mas floreciente; que la Revolucién destruyé pero no foment6. La es-
tadistica prueba lo contrario. En 1790 sélo 33 hombres entre 100 y
73 mujeres entre 100, no supieron firmar en los contratos matrimo-
niales. Se decia también que la ensefianza en las escuelas religiosas,
daba preferencia suma al catecismo, después 4 la lectura y es-
critura, dejindose las demads asignaturas sin considerarse. EI
personal docente no siempre estaba compuesto por los eclesias-
ticos sino por los ayudantes de éstos, gente ignorante por lo ge-
neral, como eran los bedeles, campaneros, sepultureros, sacrista-
nes, etc. Los maestros de escuela que no tenian titulo eclesidstico
(los civiles) vivian miserablemente, casi sin salario, despreciados
porque los sacerdotes monopolizaban la profesién. En_estas cir-
cunstancias se opera el cambio en las ideas con tendencia 4 la liber-
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tad de ensefianza. Vemos pues, que antes de la revolucién francesa la
ensefianza estaba en manos del Clero; pero una vez que se proclama
la independencia de la sociedad civil, de la teocracia, los esfuerzos
se dirigen 4 fundar la escuela laica. El paso es lento pero seguro;
primero se separé de la Universidad la faz teolégica, luego de la
secundaria, no asi de la primaria que conservé adn tendencias re-
ligiosas. Pero de 1882 a4 1886 se proclamé en Francia el caracter
laico, en los tres grados de la ensehanza, caracter que se extendi6 4
los programas y al personal docente. El ejemplo dado por Francia
fué imitado por varias naciones. De todo lo expuesto, dedicese que
cuando la Iglesia estd frente 4 frente del Estado, la libertad de en-
seflanza no puede pretenderse. Alcorta dice que todas estas cues
tiones desaparecen si se precisa bien el papel que el Estado des-
empefia en la direccién de la Ensefianza. Siel Estado no dirige la
instruccién, ésta no puede ser obligatoria, ni gratuita, ni laica.
Hasta hace poco tiempo las ideas de una libertad completa y de re-
sistencia 4 la ingerencia del Estado encontraban apoyo en el ejemplo
dado por algunas naciones que por sus instituciones libres pueden
considerarse ejemplos paralas otras.

Inglaterra no sostenia escuelas publieas, la instruccién primaria
estaba en manos de particulares y de congregaciones religiosas y
la secundaria y superior tampoco tenian relaciones con las autori-
dades nacionales; se eché de ver que la ignorancia de las masas
era un peligro para el pais y los partidos que atacaban siempre las
atribuciones del Estado buscaban la intervencién de éste; en el afio
1833 se comienza por acordar subvenciones para las escuelas; en
1839 se crea un Consejo de Educacion y en 1870 se dicta una ley
que establece la instruccién ptblica primaria; el Estado, ademas
fund6 la Universidad de Londres, que aunque su direccién es espe-
«cial, ha surgido por la intervencién de las autoridades.

En Estados Unidos, la instruccién estaba librada 4 la iniciativa
privada, pero cuando la inmigracién aument6 en alto grado y se
comprendid el serio peligro a que se exponian con un nimero enor-
me de iletrados, la instruccién primaria fué intervenida en cada
uno de los Estados, los que establecieron prescripciones en sus
constituciones, y el Gobierno General cre6 un Departamento encar-
gado de dirigir la instruccién en toda la Repiblica. La instruccién
superior estd librada 4 la iniciativa particular; sin embargo, las
Universidades de Nueva York, California y otras, tie
predominar los establecimientos nacionales. No hay ot
haberse dejado la instruccién 4 la iniciativa particular.

En nuestro pais es un hecho la intervencién de las au
en la ensefianza. La Constitucién obliga 4 las provincias ar

ria. Ademds todas las escuelas comunes, los colegios secundarios
y los institutos superiores estin sostenidos por la Nacién. Es éste
4 juicio de Alcorta, el mejor sistema, « el que consagra la intervencién
del Estado en libre concurrencia con la ensefianza privada». ¢Se
deberd ensefiar en las escuelas una religién 6 principios comunes 4

a
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las religiones positivas? Deberdan ensefiar las congregaciones reli-
giosas y podrdn ser profesores sus miemuros? Existen numerosos
cultos en el mundo, por cuya razén se encuentran en las escuelas
publicas, nifios que pertenecen 4 diferentes creencias. Los més nu-
merosos son los catélicos y los protestantes; pero también exis-
ten judios y libre-pensadores; por esta causa la ensefianza religiosa
ha dividido las opiniones en materia de educacién dada la dificultad
de llegar 4 soluciones que satisfagan 4 los numerosos adeptos de los
diversos cultos que se profesan. Si se da una ensefianza que con-
cuerde con uno de los credos, se corre el riesgo de no satisfacer y de
herir las creencias de los disidentes. Partiendo de estas bases se
pueden distinguir cuatro sistemas en las diferentes naciones civili~
zadas que Alcorta clasifica asi: 1o Escuela confesional ¢ sectaria.
20 Escuela interconfesional 6 insectariam. 3a Escuela neutra ¢ laica
absoluta. 4o Escucla laica limitada. En el primer sistema se hallan
comprendidas las escuelas religiosas, en las que se ensefia la reli-
gién que domina en el pais; pertenecen las escuelas espaifiolas, las
de Chile, Peri y otras. En Bélgica no se ensefia religion, sino lo
exigen un determinado ndmero de padres; en otras escuelas se debe
ensefiar, pero si los padres se niegan'd que sus hijos la reciban, no
se les impone. Esto ocurre en la provincia de Buenos Aires (aun-
que es distinto enla préctica, pues, en la mayoria, en todos casi, no
se da ensefanza religiosa ni antes, ni durante, ni después de clases).
Elsegundo sistema comprende las escuelas que sin dar determinada _
ensefianza de un culto, se limitan & conocimientos generales, 6 4
lecturas sobre el cristianismo como en Inglaterra, Alemania y los
pueblos del Norte de Europa y en Estados Unidos. El tercer siste-
ma comprende la escuela laica 6 neutra, en la cual la ensehanza re-
ligiosa no forma parte de la ensefianza publica; el personal de es-
tas escuelas débe ser laico, porque los sacerdotes de cualquier culto
no podrian mantener la neutralidad; este sistema impera en Francia.
El cuarto comprende las escuelas en las que los sacerdotes, pasto-
res, etc. que de cada culto dan ensefianza de su respectiva Iglesia 4
los nifios de su mismo culto, antes 6 después de las horas de clase.
Con este criterio se niega cardcter oficial 4 la ensefianza religiosa.
Este es el principio que nuestra Repdblica adopta; pero no impide al
sacerdote ser profesor de la escuela piblica. Holanda y Belgica lo
establecen segtin las leyes de 1857 y 1879 respectivamente. ¢ Cudl
de estos sistemas es el que corresponde al estado de la cultura, de
acuerdo con la época contemporinea, en nuestro pais? Entre el
ler sistema que afirma que no hay orden social sin religién, que la
instrucciéon no se concibe sin una base religiosa, que forma el ca-
racter; el 20 sistema que cree necesario (sin imponer la ensefianza
de una religi6én determinada) conservar un ambiente religioso en
las escuelas por medio de principios comunes 4 las religiones cris-
tianas; el 3o sistema, 6 laico, que trata de colocar la ensefianza
completamente independizada ‘de secta alguna porque este espiritu
no estd de acuerdo con las ideas modernas; porque la misién del Es-
tado es proporcionar una ensefianza al alcance de todos para evitar
divisiones y discordias; y el 4o sistema que ain cuando acepta los
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principales principios del anterior, cree que no hay porqué privar 4
los sacerdotes del profesorado y que después 6 antes de las horas
establecidas, pueden dar ensehanza religiosa, asi concilian la laicidad
con la ensehanza religiosa. Es preferible (dice Alcorta) en nuestro
pais el 3¢r sistema (por las condiciones de éste, los tiempos y el
estado de la cultura) 6 la escuela laica, sin ensefanza religiosa que
corresponde 4 la familia; para el mantenimiento de la tranquilidad en
la escuela, es. conveniente un personal laico. La escuela y el siste-
ma que estin mds de acuerdo con las tendencias modernas, defienden
la conciencia de nifios y maestros; la del nifio porque no se perturba
con la prédica de la escuela y la del hogar (que pueden encontrarse
en contradiccion ). Ea la época actual se ha eliminado como en Nor-
te América la intervencion del sacerdote en la escuela porque como
ha dicho Tocqueville: «si el sacerdote es un excelente miembro de
la ciudad cristiana es un mediocre ciudadano »; Jissot niega 4 todas
las congregaciones religiosas el derecho de la ensehanza por con-
siderarla un peligro para el orden social; no hay duda que esto es
una exageracion. Lenormant dice que es preferible la, ensefianza
dada por los laicos. Los enemigos de la escuela laica afirman que lo
que se busca es la escuela sin Dios; esta afirmacién no tiene con-
sistencia porque la escuela laica ha desterrado la enschianza de
religiones positivas, mas né la creencia religiosa de cada alumno.
Casi todas las naciones de Europa, excepto Francia, mantienen en
las escuelas el principio religioso. Sin embargo, muchos y excelentes
resultados da la ensefianza en esos paises y muchos los hombres
de saber y de ciencia que se han formado en aquel ambiente. -

Excepto Estados Unidos, Francia y Japdn, la laicidad retrocede,
como se demuestra con la siguiente comparacidn.

Inglaterra.— Ninguna nacién como la Inglaterra, tanto en la edu-
cacion piblica como en todas sus manifestaciones, presenta no una
reglamentacién uniforme, sino un conjunto de fuerzas aisladas que
tienen su asiento en las tradiciones histdricas, sin estar mayormente
influenciadas por el estado actual de la sociedad. La instruccion
primaria ha sido intervenida aunque no directamente por el Estado,
pero la instruccién secundaria y la superior han continuado con su
impulso anterior. Esa es una de las causas por las cuales el princi-
pio religioso, que por otra parte caracteriza 4 ese pueblo de gran-
des condiciones morales, impera en la mayoria de sus estableci-
mientos. En 1870 se establece en Inglaterra la ensefianza laica en
los Board Schools, por la ley Fosters; pero se fundan otros cole-
gios regidos por la ley de 1897 que son religiosos y con subsidios
del Estado, no obstante la protesta de los liberales. Otra de
sus leyes, establece en algunos colegios la neutralidad religiosa.

Ne Pocas naciones como la A7ancia han sufrido en su historia tantas

variaciones, segin las épocas de mayor & menor cultura y luchas
de organizaciones politicas. Desde el siglo XII en que. se fundé la
Universidad de Paris hasta la reorganizaciéon de los estudios hecha
por Napoledn I, no existié organizaciéon completa sobre los ramos
de la instruccién publica, La Universidad de Paris sirvié de norma
para las demas de Francia. que abarcando la instruccién superior
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y luego la primaria, y bajo la influencia poderosa de la Iglesia, se
convierte en una corporacién mixta que se transforma mads adelante
en centro de la lucha con las corporaciones puramente religiosas.
La influencia que mds tarde ejercen el Renacimiento y la Reforma
sobre el dnimo de Francisco I, hace que este funde en 1550 el Cole-
gio Real que luego se llam6 el Colegio de Francia; pero los jesui-
tas en 1563 establecen su Colegio de Clermont, y haciendo el 1o
causa comin con la Universidad combaten al Colegio de Clermont,
hasta que con la expulsién de los jesuitas en 1762 concluye la lu-
cha. Este colegio de los jesuitas pasa 4 la Universidad. El am-
biente es religioso, pues los planes estaban 4 cargo de sacerdotes.
La revolucién entra decidida & introducir innovaciones. Mirabeau,
en el plan que redacta, tiende 4 dar la influencia en la direccion de
la instruccién piblica al poder legislativo. Napole6n centraliza la
organizacion de la Universidad, pero a la restauracién de los Bor-
bones e¢n 1814 se rompe la unidad universitaria; la vuelta de Bona-
parte deja sin efecto la reforma y se dicta entonces una ordenanza
el 15 de Agosto de 1815 que entrega la direccién de la instruccidn
publica 4 la autoridad del Ministro del Interior; no hay duda que
este es el punto de partida del Consejo actual. Desde entonces la
lucha se mantuvo por las congregaciones religiosas en el campo de
la libertad de ensefianza, lucha que recrudece con la reaparicién de
los jesuitas, autorizados por el papa Pio VII. La primera ley sobre
libertad de ensefianza fué la del 28 de Junio de 1833. Las demads
leyes y disposiciones estan de acuerdo con el sistema laico abso-
luto que domina en Francia y del cual se ha hablado mas arriba.

En Beélgica se siguié al principio la suerte de Francia pero des-J
pués de 1830, se vié la necesidad de satisfacer las legitimas aspira-
ciones del pueblo.  Desde los primeros momentos del triunfo, el
gobierno se apresuré 4 decretar la libertad de ensehanza y asi en
la Constitucién de 1831 se establece en uno de sus articulos esa
misma libertad. El Episcopado belga que dominaba en la instruc-
cién primaria y secundaria, fundé entonces en 1834 la Universidad
de Malinas y el Estado le entrega la de Lovaina; el mismo afio los
liberales fundan la Universidad de Bruselas, quedando establecida
una lucha por el predominio en la politica y en la instruccion de
estos dos partidos que antes habian combatido, para establecer la
libertad de ensefianza. De manera que la ensefianza en Bélgica,
de laica que era al principio se volvié de tendencias reaccionarias,
como lo establecen las leyes de 1884 y de 1895 que expresan que la
religién y la moral deben ser ensefiadas por sacerdotes, y la auto-
ridad del clero nombra al efecto inspectores eclesidsticos.

Swuecia. — Este pais es el que marcha a la cabeza de los demas
en materia de ensefianza primaria por su organizaciéon cuidado-
sa y especial y en la secundaria al igual de 'las demds naciones,
adopta el primer sistema, es decir, ensefianza confesional. En el
plan de estudios se impone la obligacién de ensefiar la religion;
esta obligacién se halla reglamentada por la ley de 1897, la cual dice
«que la instruccién debe comenzar con la oracién y el canto.

En Noruega seva ain mas lejos, porque excluye de las funcio-



M

108 ARCHIVOS 'DE PEDAGOGIA

nes de institutor al que no profesa el culto oficial, que es el lutera-
no. Hay sin embargo una excepcién: dispensa de esa ensehanza 4
los nifios catdlicos.

Holanda es un pais que goza de merecida fama por la organiza-
cién excelente que ha dado 4 la instruccion superior desde 1815.
Se daba ensefianza religiosa pero desde la ley de 1857 impera la
neutralidad en la ensefanza.

En Prusia se sigue el principio de separacién de los alumnos
seguin su confesién religiosa. Los alumnos protestantes estdn diri-
gidos por sus pastores y los catblicos por los sacerdotes de su
credo. La ensefianza dela religién se ha hecho obligatoria por la
ley de 1906. ;

Aunstria ha seguido el mismo ejemplo de su vecina. La religion
es obligatoria 4 partir de las leyes de 1869 y 1883.

Pocas naciones como Zfal/ia han sufrido tanto en la instruccién
piiblica debido al cambio de situaciones politicas que ese Estado
tuvo que experimentar. Durante la dominacién de Napoledn se es-
tablecié el régimen francés; desparecida, cada estado implanté la
instruccién publica que juzg6 conveniente. Las cosas continuaron
en este estado hasta que fué promulgada por Saboya, Cerdefa y Pia-
monte la primera ley fundamental sobre instruccién puiblica, ley que
llegé 4 ser mds tarde la ley general de Italia base sobre la cual se
fundé la organizacién de la ensefianza piblica con el nombre de Ley
Casati, por ser este el ministro que la promulgé. La ley Casati de
1859 declaré obligatoria la ensefianza religiosa. Pero quedando abo-
lida en las escuelas normales por la ley de 1896.

Los nifios son admitidos sin distincion de culto; el personal no
es exclusivamente laico. La ensehanza religiosa, en principio no
es obligatoria, pero si lo es, para aquellos nifios' cuyos padres la
solicitan. El nuevo reglamento expresa que la ensehanza religiosa,
solicitada por los padres, debe darse por el maestro de escuela 6
de lo contrario por un personal conocido idéneo por el Consejo
Escolar.

En Esparia la instruccién ha sufrido todas las alternativas porque
ha pasado la historia de aquel pueblo. Este no gozo de los benefi-
cios de la ensefianza para su propia direccién, ain cuando sus uni-
versidades tuvieron gran prestigio. La clase superior fué la tdnica
que tenfa acceso 4 la ilustracién; de este modo podia gobernar 4
las masas ignorantes, como si fueran viles instrumentos de la coro-
na. La educacién en lugar de estar en manos del poder civil pasé
4 manos de las congregaciones religiosas que se impusieron como
drbitros de la cultura ptblica. Toda rama del saber que no estu-
viera de acuerdo con sus ideas, era excluida, sujetando 4 la censura
cualquier tentativa del talento de los hombres. Se siguieron muchos
afios de decandencia de las universidades e§pafiolas, debido al es-
piritu del gobierno y 4 la gran influencia que interponia la Compafia
de Jests, atin cuando el Consejo de Castilla abolié Ia autoridad que
en las escuelas tenia el Papado. Una reforma era necesaria y ésta
tuvo lugar durante el reinado de Carlos III en 1759. El soberano
colocd el poder del Estado sobre las congraciones religiosas que se
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habfan apoderado de la instruccién publica, y en 1768 expulsa 4 los
jesuitas, apoderdandose de sus colegios y se fundan otros, dindose
entrada 4 las ciencias; se reorganiza el colegio imperial que habia
fundado Felipe IV y se introduce alli ensefianza liberal. Actualmente
las escuelas espafiolas pertenecen al primer sistema: se ensefia la
religion que domina en el pais, es decir, la catdlica.

El Japon es uno de los paises del mundo en donde la instruccién
ptblica estdi mas adelantada, y en donde el arte de la lectura y de
la escritura se hallan mas difundidos. Por una ordenanza ministe-
rial del afio 1899 se establece la laicidad y agrega que: «La edu-
cacién debe ser independiente de la religién; ninguna instruccién
religiosa debe darse en las escuelas ni ain fuera de los cursos
regulares »>. Lo que estd dentro de la ley es lo establecido en el
rescripto imperial del afio 1890 (este es una especie de catecismo
escolar) que comprende la ensefianza de los principios de la mo-
ral natural (se reconoce una moral independiente) y una devocién
hacia la dinastia y el respeto a los antepasados (en cierto modo,
esto, si se quiere, constituye una especie de religion). No por haber
abolido la ensefianza religicsa, de sus escuelas, dejan de informar
su conducta en los mis elevados principios. La ley de 1991 de-
clara obligatoria la ensehanza para nifios de 6 a 14 ahos. Alla
se protegen todas las escuelas, cualquiera que fuere su culto.

Algunas naciones de América como Méjico, Brasil y Uruguay ban
consagrado y adoptado la ensefianza laica. Pero en Chile, Perd,
Ecuador y en otras, figura en los programas, la religién del Estado;
perteneciendo al sistema de la Escuela Confesional.

Republica Argentina. — En el periodo colonial la ensehanza pu-
blica en nuestro pais se manifiesta en dos corrientes diversas que )
mas adelante tienen su influencia en el desarrollo educacional por
razones de su origen. Una es la corriente del norte y otra la
del Litoral. La del Norte se asienta en Santiago del Estero y luego
en Cérdoba 4 la que constituye como centro. Tiene origen en el Peru.
La segunda parte de Espafia en la época de Carlos III, se establece
en Buenos Aires de la que parte luego hacia diferentes destinos. La
primera es netamente religiosa y toma por base la ensefianza de la
Compania de Jesis, funda colegios y hace enschanza publica.
La segunda aunque en principio es religiosa, penetra en el pais
cuando los jesuitas son expulsados y funda sobre sus despojos
los primeros establecimientos. Ambas influencias con el clero 4 la
cabeza la primera y con autoridades civiles la segunda, empren-
den la tarea de la instruccién, luchando siempre entre si para adqui-
rir la supremacia. Esta lucha concluye cuando organizada la Nacién
se establece un centro comin para la ensehanza general. En nin-
guna de las dos corrientes de la instruccion, se encontraba la ense-
fianza que pertenece 4 las masas, al pueblo, porque era ignorada
entonces la fuerza individual de los hombres y toda instruccién que
no pertenecia 4 la clase dirigente, era desconocida. Este estado de
cosas era la consecuencia de la época en que €l poder autocrdtico de
la Iglesia y de los reyes era el objetivo que los guiaba. La instruc-
cién primaria y comin no tenia ninguna importancia y se daba
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solamente en uno que otro convento; mayor atencién se prestaba
4 la instruccién secundaria y superior. En el afio 1614 ¢l Obispo de
Tucumaén, Trejo, funda el Colegio de la Compaiia, en el cual debian
hacerse estudios y en donde los alumnos se debian graduar de bachi-
lleres, licenciados y doctores; mds tarde con auturizacién real se
convierte en una verdadera Universidad (Coérdoba); el cardcter do-
minante de sus estudios es teoldgico, el plan de estudios y su orga-
nizacién fueron realizados por sacerdotes, de manera que el principio
es religioso. Como consecuencia de este origen, la actual Universi-
dad de Coérdoba es de espiritu conservador y de tendencia espiritua-
lista. Caando los jesuitas fueron expulsados del territorio argentino
en 1767, los estudios universitarios pasaron 4 la direccién de los
padres franciscanos. Este cambio trae por consecuencia una lucha
entre el clero secular y los franciscanos por conseguir la direccion
de los estudios; 4 esta situacion pone término una disposicién de
1800, por la que se funda una universidad mayor, con el titulo de
«Real Universidad de San Carlos y Nuestra Sehora de Monserrat,
separandose de la direccién 4 los franciscanos. En 1808 se organiza
el personal de la nueva Universidad que, fundada sobre la anterior
debia seguir secularizada. Su primer rector fué el Dean Funes. En
1805 se funda el Colegio de Monserrat que estuvo destinado 4 ser diri-
gido por jesuitas; este colegio fué simplemente una casa de pupilage,
pues los alumnos recibian instruccién en la Universidad (Coérdoba).
Estas tendencias de la corriente del Norte no se extendieron 4 Bue-
nos Aires, 4 pesar de sus esfuerzos. Durante el gobierno de Vertiz
y después de la expulsién de la Orden se produce el movimiento
de la ensefianza en Buenos Aires. Al efecto, Vertiz consulta con
las autoridades eclesidsticas; éstas estdn de acuerdo en afirmar que
habiendo dificultades para seguir los estudios en Cérdoba, en Char-
cas O en Chile, era de inmediata necesidad la fundacion en Buenos
Aires de un Colegio y de una Universidad, el primero para perma-
nencia de los alumnos. De acuerdo con estos consejos se funda el
Colegio de San Carlos en el afio 1783 que debia depender de la au-
toridad civil, bajo cuya iniciativa se cred, pero debia estar bajo la di-
recciéon de sacerdotes, ensefdndose religion. El plan de estudios
(plan cldsico de Funes) comprendia: gramadtica, retdrica, teologia
derecho canoénico, filosofia escoldstica, latin, griego, etc. Ademads
se establecia que al entrar el profesor en el Colegio, deberia hacerse
un acto religioso, de peticion de sabiduria. La Universidad de Cor-
doba siguié con el mismo espiritu teolégico que tuvo en sus co-
mienzos, durante el periodo de la Revolucién de Mayo hasta 1856 en
que los poderes de la Nacidn se hacen cargo de ella (después de ha-
ber pertenecido desde 1820 4 la Provincia de Cérdoba). El Cole-
gio de Monserrat corrié la suerte de la Uuiversidad. En Buenos
Aires bajo la influencia de ideas que germinaban (como consecuen-
cia de la revolucién) empieza 4 preocupar 4 los hombres, el pro-
blema de la instruccién piblica. Se notan algunos esfuerzos aislados
como el de la fundacién de una escuela de matemdéticas, de dibujo, etc.
En 1813 se funda una facultad Médica y Quirdrgica. Estas crea-
ciones eran de tendencias cientificas. Pero la educacién colonial
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no perdi6 facilmente su autoridad en Buenos Aires. En el afio 1813
el Colegio San Carlos reaparece para ser reunido al Colegio Semi-
nario. En 1817 se dicta un plan de estudios para el de San Carlos con
el fin de que se restableciese de nuevo, lo cual se efectia en 1818,
bajo el nombre de Colegio de la Unién del Sud (en el que se daba
una educacién andloga-4 la de Cérdoba) y cuyo rector y vice rec-
tor fueron el Dr. Achega y el presbitero Terreros respectivamente.
En 1823 este colegio desaparece y se crea el Colegio de Ciencias
Morales. En 1829 se reunen los colegios eclesidsticos y de Ciencias
Morales y se forma el Colegio de la Provincia de Buenos Aires que
desaparece el 31 de Diciembre de 1830. Cuando se fundé el primer
establecimiento en Buenos Aires, eraanhelo del gobierno fundar tam-
bién la Universidad. La erecciéon de ésta, en 1821 tuvo lugar
después de acuerdos especiales que se efectuaron con las autori-
dades eclesiasticas, debiéndose ocurrir 4 la Corte de Roma para
la confirmacién. Fué uno de sus primeros rectores el presbitero
don Valentin Gémez. Después de 1852, rompe la Universidad con
el espiritu colonial de que estaba poseida. En 1836, durante el
gobierno de Rosas, se expide un decreto con fecha 7 de Diciem-
bre por el cual se autoriza 4 los padres jesuitas para abrir en
el «Colegio» varias aulas de ensefianza. En el afio 1893 se
aprueba la constitucién de la Universidad de Cdrdoba, universidad
conventual que tiene como patrona 4 la Santisima Virgen de la
Concepcibén, porque asi fué jurada en el claustro en 1818. En
1861 por el decreto de Febrero 26 el gobierno de la Confedera-
cion adopta el Catecismo de Bedoya como texto obligatorio, tanto
para las escuelas y colegios como para la Universidad Nacional,
en estos términos: «Visto y examinado el catecismo de religion
« publicado en el afio 1858 y dedicado 4 la juventud americana
« por su autor doctor don Eusebio de Bedoya, y atento el informe
« que sobre su mérito ha presentado el Ilustrisimo Obispo para-
« naense doctor don Luis José Gabriel Segura, y considerando las
« ventajas que en su educacién moral y religiosa reportard de su
« ensefianza 4 la juventud argentina, ha acordado y decreta: Art. lo
« Adéptase como texto para la ensefianza de la doctrina cristiana
« en las escuelas, colegios y Universidad Nacional, el mencionado
« catecismo de religion, publicado por su autor doctor Eusebio de
« Bedoya con dedicacién 4 la juventud americana. Art. 20 Comu-
« niquese, etc., etc.» En los afios siguientes se ensefié con cardc-
ter obligatorio el catecismo religioso. Por el decreto del 14 de
Marzo de 1863 se establece un Colegio Nacional sobre la base del
Seminario Conciliar de Buenos Aires. El plan de estudios de ese Co-
legio Nacional fué casi el mismo del seminario, el cual daba ma-
yor importancia 4 las ciencias morales.A El plan dictado por el
Dean Funes, inspir6 4 la educacién del pais durante todala mitad
del sigloXIX; hasta que por fin en 1861, la Universidad de Bue-
nos Aires, teniendo 4 Gutiérrez como rector, recibié impulsos més
liberales con Mantegazza, Ramorino, Rosetti; aunque con pequefias
alteraciones de forma la ensefianza continué con ese cardcter hasta
el afio 1884 en que se promulgé la ley sobre educacién comin,

a
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que debe ser obligatoria, gratuita y laica, Hasta 1883 figura en los
planes de estudios la moral y religion, declarando de necesidad
primordial la de formar el caracter de los hombres por la ense-
nanza de la religiéon y de las instituciones republicanas. Desde ese
afio tenemos ensefianza laica en el pais. Actualmente no puede
decirse que todas las provincias imiten 4 la nacién en estas ideas
puesto que Cdrdoba (y no es dificil que alguna otra le siga) quiere
implantar la ensefianza religiosa.

En 1878 tuvo lugar la discusién de la ley sobre libertad de en-
seflanza, se vertieron entonces algunas ideas sobre la necesidad de
declarar la ensehanza laica. Estas fueron las que mas tarde en 1883
se discutirian en los debates de la ley sobre ‘educacién comiin (en su
cardcter laico). Don Delfin Gallo (miembro del Congreso) decia en
la Camara de Diputados: la libertad de ensehanza ha producido be-
néficos resultados en todas partes. La Prusia conquistd su porvenir
por el poder inmenso de los maestros de escuela. La Inglaterra ha
hecho grandes adelantos por la organizacion liberal de sus universi-
dades y mas elocuente es ain el ejemplo de los Estados Unidos;
agrega, que en materia de educacién hay 3 sistemas radicales: 1o
amplia libertad, adoptado por Estados Unidos; 20 el de monopolio,
en donde el Estado se constituye en maestro, en pedagogo. Este sis-
tema ha sido condenado universalmente; el 3o libertad de ensefianza,
pero el Estado se reserva cierto control: es el sistema prusiano. En
Europa, dice Gallo, no sucede lo que entre nosotros; alli la sociedad
estd dividida en dos grandes partidos, catdlico y liberal. Sino hu-
biera control por parte del Estado, esos establecimientos se harian
instrumentos politicos; habria establecimientos que responderian al
intento catdlico y otros al liberal. Alli se dijo que era necesario que
el gobierno mantenga establecimientos oficiales para que sirvan de
control &4 las universidades libres dentro de los limites que les co-
rresponda. En 1830, existian en Bélgica, tres Uuiversidades oficiales.
Los catélicos consiguieron hacer clausurar una. Como alli habia
completa libertad de ensefianza, cada uno podia estudiar donde que-
ria, con la unica obligacién de ir 4 dar examen en la Universidad
oficial. El partido catdlico con miras politicas, amparado del articulo
constitucional que establecia la libertad de ensefianza, fund6 la Uni-
versidad Catdlica de Lovaina, universidad libre pero que responde al
espiritu catélico. Tuvo gran influencia. Entonces el partido liberal
temié de que con el tiempo fuera derrotado, porque los de la Uni-
versidad catdlica, entraban de lleno al partido catélico. El liberal
encabezado por los francmasones fundé una Universidad libre que
respondiera 4 sus ideas (en Bruselas). Luego las dos libres luchan
contra las dos oficiales para obtener ventajas.

El diputado Lépez explica lo que es un libre pensador (un ser que
no estd reatado 4 ningin culto oficial, muy religioso, respeta el modo
que tienen los demds en sus relaciones con el Creador), opina que
una Repiblica democritica tiene que ser en sus costumbres la ima-
gen del libre pensador. No se puede emancipar la razén en el nifio
porque no tiene razén; pero se le puede preparar para que se le
emancipe cuando tenga razon humana y afiade: «Yo pregunto sila
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la ensefianza de la Compaiiia de Jesids y de las corporaciones religio-
sas responden al fin de ir emancipando gradualmente la inteligencia
y la opinion por medio del desenvolvimiento racional y cientifico de
la ensefianza; pero tengo mds miedo 4 la ensefianza libre acordada 4
toda clase de incrédulos, 4 los ateos y demoledores, por la influencia
de las pasiones y extravios del viejo mundo, que 4 la de los
jesuitas ».

El Dr. Frias contestando al anterior, cita la opinién de un filo-
sofo sobre el catecismo que se enseha en las escuelas, y que dice:
« Existe un librito que se hace aprender 4 los nifios, leed ese librito
que es el Catecismo, hallaréis en él una solucién 4 todas las cuestio-
nes sin excepcién. Preguntad al cristiano de donde viene la especie
humana, él lo sabe ; 4 donde va, él lo sabe; como va, €l lo sabe», y
el que decia esto no era un clerical y que si ensefié la filosofia sepa-
rada de la religién, ha pintado maés tarde en grandes paginas, las an-
gustias del alma que ha perdido su fé, era Jouffroy. Cousin, filésofo
que no era clerical decia del catolicismo: «Yo profeso la creencia que
el cristianismo es la filosofia del género humano y que la expre-
sién mds completa y mis alta del cristianismo es la religién catdlica ».
Lamartine ha llamado al catolicismo: «Cddigo vulgar de la mds alta
filosofia ». Julio Simdn, libre pensador, opinaba que el catolicismo es
superior por sus ensefianzas al Jirneo de Platéon y 4 la Metafisica
de Aristiteles, obras maravillosas, y ha agregado: «Nosotros tene-
mos el catecismo y la doctrina que él contiene es santa y admirable .
Frias dice (refutando 4 Lépez que manifesté que en lo referente a
filosofia, la ciencia les estaba vedada 4 los catdlicos) que la mayoria
de nuestros sabios son catélicos que no han tenido que emancipar su
entendimiento, como Dumas ( quimico ), Elie de Beaumont ( gedlogo),
Leverrier (astrénomo), etc., etc. ¢Qué dice Gladstone, enemigo del
Papa y del catolicismo, del libre pensamiento ?— «El libre pensamiento,
de que tanto se habla en nuestros dias, no es 4 menudo sino el pen-
samiento errante y vagabundo en vez de libre, como- Delos flotando
en los mares de Grecia, sin raiz, direccién ni hogar ».

Aunque estas opiniones de nuestros representantes al Parlamento,
fueron conocidas al discutirse la libertad de ensefianza y no la laici-
dad, se mencionan aqui, por la relacién que esta ley tiene con la que
se tratard inmediatamente y porque esas ideas avanzadas, fueron
consideradas como el preludio de las que se oirian después. —e

En el afio 1883, tuvieron lugar en el Congreso Argentino, los de-
bates y discusiones de la ley sobre educacién comin, un aho antes
de ser promulgada. Estas discusiones en la Cdmara, despertaron
ideas y pasionismos que por aquel entonces hicieron temer 4 los
espiritus prudentes, graves acontecimientos, que hubieran tal vez re-
trasado el progreso y tranquilidad del pais. Esa divergencia de
opiniones fué motivada porque en el mismo Congreso se tomd la
cuestién bajo el aspecto de doctrina religiosa, de dogma, ata.
cando 4 veces la fé de la mayoria del pueblo que representaban;
olvidando muchos, la faz y el interés pedagdgicos de la cuestidn.

El Dr. Gallo sostiene que lo que pretende la Iglesia es que la
ensefianza sea religiosa, catdlica y al mismo tiempo dada por el
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Estado, en cuyo caso, éste no seria otra cosa que el brazo armado
de la Iglesia. Esa es dice, la doctrina de la Iglesia que no ha sido
siempre la misma. Los dogmas de la Iglesia son invariables pero no
ha tenido una doctrina uniforme, en materias que pueden ser parte
de una ley de educacién. Los puntos cardinales que abarca la ense-
flanza en el estado actual de la pedagogia son cuatro: 1le libertad
de enseflanza; 2o enseflanza obligatoria; 3o gratuidad de la ense-
fanza; 4° la laicidad de la ensefianza. La Iglesia en cuanto 4 la
libertad, ha hecho que la ensehanza estuviese en manos del clero,
fundandose en la palabra de Cristo 4 sus apdstoles: «Id y ense-
fiad 4 todos los hombres de la tierra»: Mas adelante en Fran-
cia se comienza un movimiento para dar nuevos rumbos 4 la
ensefianza. La obligatoria es bien conocida de la Iglesia que la
ha implantado desde los primeros siglos. Sin embargo, en Francia
ataca al Estado porque se ha atribuido ese derecho diciendo que
solo los padres lo tienen para ensefiar 4 los hijos. La gratuidad
de la ensefianza estd conforme con el espiritu del Evangelio, siendo
para ella, eterno timbre de honor el haberla puesto en prictica,
como ejemplo tenemos las humildisimas escuelas de frailes, etc. Quie-
re que la ensefianza sea religiosa, catdlica, en esto ha sido también
variable cuando ha encontrado comprometida su dignidad ; quiere que
sea la escuela religiosa pero dada por el Estado; un caso de esta
actitud es el siguiente: Una sociedad se establece en Irlanda, cuya
religién oficial era el protestantismo aunque la poblacién era en su
mayoria catdlica. Resultaron conflictos y se adopta una solucion
conciliadoraj se enseila moral y los dogmas se dejan librados 4 las
familias, asi pensaron los catélicos que deseaban la tranquilidad
del pais; se somete la cuestion 4 Gregorio XVI, este decide que
no  se ensefie religion en Irlanda y que corresponde someterse 4
la nueva situacién. El resultado fué que en 1825 asistian 100.000
alumnos y en 1870 se elevaron 4 1.000.000. Sin embargo, esta
Iglesia sostenia, en el Concordato con el Austria, la ensehanza
religiosa y lo mismo con las naciones sudamericanas. Gallo con-
fiesa que estd de acuerdo con Goyena, en que no puede existir
una sociedad civilizada que no se incline reverente ante la divi-
nidad pidiéndole sus inspiraciones,y que tampoco estd de acuerdo con
teorias que tiendan 4 extirpar la fé en su patria. No quiere la su-
presién del sentimiento religioso en nuestro pueblo, quiere que la
atmosfera que rodee la escuela argentina sea religiosa; pero que
al hacerse obligatoria la moral, el maestro debe imbuir en el alumno,
ciertos dogmas fundamentales porque piensa, como Goyena, que la
moral estd unida 4 la religién; no hay moral sin idea de Dios y
de inmortalidad del alma. Los propagandistas de la escuela religiosa,
casi proclaman la escuela atea, para los disidentes, puesto que los
catélicos recibirdn instruccién religiosa y aquéllos ninguna; esto es
contrario al espiritu de equidad y es inconstitucional porque contra la
voluntad de los padres, los nifios se contagiardn por el ambiente de
sus compafieros. Inglaterra, pueblo con religién de Estado y religion
intolerante, no reconoce principios en materia de ensefianza; la
ley de 1870 acuerda subsidios 4 todas las escuelas que se funden
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sin distincién de secta. Alli hay ensefianza religiosa en cada escuela,
pero dada por ministros del culto. Gallo sostiene que los laicos
no deben ensefiar religion en las escuelas, sino los sacerdotes,
para los que lo desearen.

El Dr. Leguizamén decfa que si la Constitucion Argentina es
tolerante, la escuela tiene que serlo necesariamente. Si la Consti-
tucién ha proclamado la libertad més absoluta de conciencia para
todos los ciudadanos, la escuela no puede alterar ese principio
constitucional y hacer obligatoria la ensefianza de una determi-
nada religion, porque 4 ella concurren los hijos de todos los ha-
bitantes que tienen el derecho de concurrir y que todos son caté-
licos. La misma cosa pasa con el maestro, que es civil, y que
para serlo no se le exigen condiciones de religién determinada y
sin embargo se le obliga 4 ensefiar una religién que 4 veces no
es la suya; éste enscfiaria una religién falseada; por eso se ha
establecido, en paises en que domina el catolicismo y que no se
excluye por completo la ensefianza religiosa, que se entregue esta
materia 4 los que deben darla, los ministros de cada culto.

El Dr. Goyena refuta al anterior que decia que si la Constitu-
ciéon Argentina es tolerante, la escuela debe ser neutra; si es to-
lerante ¢ por qué quiere excluirse 4 Dios de la ensefianza escolar?

Ademas la Constitucién invoca el nombre de Dios, fuente de toda
razon y justicia. La Constitucién Argentina establece que se pro-
mueva la conversién al catolicismo de la parte de poblacién que ain
no esta civilizada, estableciendo de esta manera relaciones con la
Santa Sede. Dice, que no solo en los textos legales, sino en nues-
tra historia, en la vida de nuestros grandes hombres, en nuestros
grandes hechos se encuentra la aplicacion del principio religioso.
Sostiene que la religién catdlica es la religiéon del Estadoj pero el
diputado Lagos Garcia arguye que la Constitucién cuando dice: sos-
tener el culto caldlico, apostolico y romano, trata solo del culto ex-
terno y es su intencién tnicamente costear los gastos que el culto
exige. s

El diputado Alvear sostiene que la Constitucion es catélica, apos-
tolica y romana y que él es representante de un pueblo catélico, y
el Congreso todo, es el representante de un pueblo catélico, que lo
sostiene (al culto); por otra parte la Constitucién lo manda propa-
gar 4 los desiertos.

Habiendo sostenido otro diputado que la Constitucidn, en la refe-
rente al culto, era una mera transaccién, agregay ¢por qué es una
mera transaccion en la forma, no en el fondo? porque era més conve-
niente para no herir susceptibilidades exageradas y la Constitucion
continué siendo tan catélica como antes, porque la mayoria del pue-
blo no habia cambiado.

El Ministro de Justicia, Culto € Instruccién Piblica, Dr. E. Wilde,
en su exposicion encara la cuestién bajo tres puntos de vista: 1o faz
de los principios, 2e faz de los antecedentes nacionales y 3o de las
conveniencias sociales. 1o dice que el Estado y la Iglesia son en-
tidades perfectamente distintas porque sus fines son particulares. El
Estado se dirige 4 las colectividades, la Iglesia 4los individuos. El
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1o tiene fronteras, la 2a no las tiene; pero entre ambos poderes han
habido relaciones y hasta fusiones, por la manera de formarse las
ideas en los hombres. Ambas concepciones se formaron paso 4
paso. En los primeros tiempos de la humanidad se manifesté en el
individuo una tendencia 4 creer en algo para poder explicarse su
origen, de esta manera nace la religién de cada uno. EIl hombre no
vivié solo, se agrupd y formé sociedades que constituyeron el Esta-
do; domind 4 este Estado la creencia religiosa de sus asociados.
Crecidas las poblaciones, se agruparon distintas sociedades con sus
creencias diversas; estas agrupaciones tenian casi siempre un fin
politico y empiezan entonces 4 diferenciarse las ideas de Iglesiay
de Estado como cosas distintas. Luego aparece Jesucristo con su
doctrina independiente del Estadoy casi en contradiccién con él.
La Iglesia crecia aceptando su independencia, pero frente al decré-
pito Imperio Romano se hall6 tan fuerte el poder de los papas que
se verificd una absorcién por parte de la Iglesia. Se confunden de
esta manera las dos ideas hasta que cansados de semejante domina-
cién los jefes de Estado, hacen esfuerzos para que el gobierno poli-
tico tome el poder temporal y se establece de nuevo las distinciones
entre ambos hasta llegar 4 nuestros dias de manera tan acentuada,
aunque las enciclicas de varios papas lo condenen. Dice, que nadie
puede repudiar al catolicismo como religiéon, porque ha tomado los
sentimientos mds nobles del corazén humano y ha sido y es un ele-
mento de civilizacién eficaz. La religion es un consuelo. El que un
Estado no tenga religién, no se sigue que ese Estado deba ser in-
diferente respecto al culto que profesa la mayoria de su pobla-
cion.

Relaciones del Estado con la Iglesia.—El doctor Wilde sigue
ocupandose de este asunto y dice que la idea de aceptar la completa
libertad religiosa, se encuentra expresada claramente en las leyes de
nuestros Estados, y mas adn en los Estados Unidos cuya Constitu-
cion de 1791 dice: « El Congreso no puede dar ley alguna que esta-
blezca una religion de Estado, 6 que ponga trabas a la libertad re-
ligiosa ». Las naciones cristianas reconocen que las dos entidades
son completamente independientes; pero esta independencia no ex-
cluye las relaciones que existen entre ambas. El verdadero princi-
pio moderno (dice Wilde) fué proclamado por Cavour: «La Iglesia
libre en el Estado libre », dentro de él caben todas las aspiraciones.
La Iglesia puede dominar 4 las creencias y el Estado las funciones
que le atafien: las politicas. Si la Iglesia y el Estado son indepen-
dientes, ¢ qué derecho tendrd el Estado sobre la Iglesia y ésta sobre
aquél? En las naciones de religién catdlica, el Estado protege esa
religién, puesto que es un auxiliar para sus fines sociales.

Se llama [g/lesia nacional i la que es reconocida y subvencionada
por el Estado, pero esto no quiere decir que sea Iglesia del Es-
tado, porque seria del Estado si éste interviniera en el go-
bierno de ella. El Estado tampoco puede obligar a los que no tie-
nen esa religién 4 practicarla. El patronato que ejerce nuestro go-
bierno es una especie de proteccién y de intervencién en los asuntos
de la Iglesia. La religion ni la fe, no protegen al Clero ni 4 los
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creyentes contra el Estado cuando éste impone las obligaciones que
estime necesarias para mantener el orden en el pais.

Ademis el Estado tiene la facultad de intervenir sobre los medios
que aquélla ponga en practica y debe vigilar la educacién eclesias-
tica en los seminarios porque estd interesado en la formacion de un
Clero ilustrado. La escuela, dice Wilde, no hace creyentes ni disi-
dentes, puesto que estos ya existen antes de ingresar en la escuela.
No se quiere hacer escuelas sin Dios; lo que se desea es que el
maestro no sea el que ensefie religién sino el sacerdote. El Estado
tiene la obligacion de formar ciudadanos y no catdélicos ni judios, etc.
por oponerse 4 esto la libertad de cultos que proclama la carta
fundamental. En la escuela deben ensefiarse ideas gencrales de re-
ligién por el maestro y no los dogmas.

En ella no deben separarse los nifios que profesan distintas
creencias, porque es causa de rencillas que cundirdn en los hoga-
res y mas tarde en el pueblo. A los maestros no se les debe exi-
gir creencia determinada, porque se les forzaria que fuesen catdlicos
y mas ain sabios catélicos que estuvieran familiarizados con el
dogma, lo que unido a4 competencia profesional, haria casi imposible
encontrar mas de un maestro idéneo. Todos los habitantes tienen
derecho a aspirar dlos empleos y de aprender y ensefiar. Si los
maestros no son catélicos convierten 4 los nifios en hipdcritas, si
son fandticos, persiguen 4 los nifios disidentes. Wilde opina que la
moral es diferente de la religbn y que es posible la ensefianza de
ella sin el concurso de ésta; porque las virtudes cristianas son vir-
tudes universales proclamadas mas 6 menos extensamente por Con-
fucio y Zoroastro. En la Cimara de Senadores este ministro expuso:
que el proyecto no rechaza la instruccién religiosa en las escuelas,
pero que el Estado no esta obligado 4 darla, porque debe aplicarla
4 todos los individuos que habitan el suelo argentino que estd habi-
tado por individuos de diversas creencias religiosas.

El diputado Achdval Rodriguez, dice que la escuela primaria
debe ser integral, y ya que es integral debe caber en ella la ense-
fianza de la religion que ya ha comenzado en el hogar del nifo.

El doctor Gallo dice que la escuela de Estados Unidos va mas alla
que la escuela neutra que se propone. En aquel pais, ¢l sacerdote
estd desterrado de la escuela. No puede penetrar en ella para en-
sefar el dogma; lo que de religién existe en esas escuelas es una
oraciéon dominical 4 la apertura de las clases y que es pronunciada
por todos los alumnos; pero aqui en nuestro pais, los sacerdotes
pueden ir 4 las escuelas y dar su ensefianza, lo que no es permitido
en Norte América. En este pais la ensefianza es muchisimo mas
laica que en el nuestro. Terminados los debates, la comision pro-
pone el proyecto de ley que en lo referente 4 ensefianza religiosa,
dice asi:

Art. 8° La ensefianza religiosa solo podra ser dada en las escue-
las piblicas por los ministros autorizados de los diferentes cultos, a
los nifios de su respectiva comunién y antes 6 después de las horas
de clase.
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Consecuencias. — El Estado sostiene el Culto catélico, apostdlico
y romano y no lo declara religién de Estado, por fa razén de que
no habria entonces libertad de conciencia, como lo establece nuestra
Constitucién, ni se podrian aceptar otras religiones. Con la ense-
fianza del Catecismo en las escuelas, como se hacia antes de 1884,
no se ensefiaba la verdadera religion, ni esa ensefanza era suficien-
te para fortalecer el sentimiento reliogioso; por cuanto ella reducia
4 una repeticién de palabras aprendidas de memoria, que para la
mente novicia del niflo no tenian explicacién y dejaban frio € indife-
rente el dnimo de los alumnos. En lugar de avivar el sentimiento
religioso lo amenguaba y no se conseguia el fin que tiene esa en-
sefianza religiosa. Ademas si la religién se ensefia en las escuelas
como una especulacién filoséfica, va en contra de la pedagogia,
puesto que no puede ser objeto de estudios en mentes infantiles,
sino en las cultas, formadas y maduras. La religién es una gran
fuerza educadora y moral. Los hombres religiosos son, por lo ge-
neral, mds cultos y morales y mejores ciudadanos; millares de ejem-
plos existen en la historia que lo comprueban. No debe descuidarse
como elemento de educacion; pero ese sentimiento religioso, esa fe
no pueden adquirirse en la escuela, sino en el hogar en el seno de
las familias. ¥ Y como éstas no siempre profesan el mismo credo
y sus nifios, como es légico, tienen distintas creencias, la escuela
tiene que ser neutra para no herir susceptibilidades y para que
en lugar de desunir, unifique los espiritus, persiguiendo asi uno de
sus mds elevados fines. La Constitucién Nacional no impone la
ensefianza laica absoluta, sino que permite la ensefanza religiosa,
por los ministros del culto, después 6 antes de las horas de clase.

Un pueblo no es libre por sus leyes sino por sus costumbres. «La
Inglaterra, decia el doctor Vélez, no tiene constitucién escrita y es,
sin embargo, el pueblo mis libre de la tierra».—;Por qué? — Por-
que los pueblos mas libres son los puebles educados, que como In-
glaterra, tienen hijos inspirados por la religién, para la libertad.
Los ingleses son los hombres mas religiosos; la fe estd profunda-
mente arraigada en sus almas; sin embargo en pocas escuelas se en-
sefia la religion. Hay que establecer perfectamente el caracter de
la escuela cuya misién es trascendental, seria y delicada; es uno de
los principales agentes del progreso de las naciones, instruye y edu-
ca, amolda el corazén y la inteligencia, torma el caracter y prepara
a los hombres para arrostrar con entereza todas las responsabilida-
des de la vida.

Soria LOVERA.
Noviembre de 1908.




