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§ 1. Las observaciones que preceden sobre la aplicacién 4 la
ensefianza de los métodos investigatorios no darian cabal idea del
arte pedagdgica, si no las completiramos con otras relativas a la
manera de usarlos.

Muchas veces se ha observado que entre varios profesores afec-
tos 4 un mismo método, unos ensefian de manera fria y sin atrac-
tivos, y de manera interesante y animada, otros. Las cxpllcacno-
nes de esta aparente anomalia es que el método por si solo ni
da ni quita aptitudes pedagogicas al maestro. Aun cuando para
el desenvolvimiento de la inteligencia no sea indiferente empezar
los estudios por la via inductiva é por la deductiva, el hecho es
que aquellos profesores que siguen la una pueden ser tan buenos
6 tan malos como los que siguen la otra. En una palabra, por
el método se distinguen los de tendencia cientifica y los de ten-
dencia metafisica; y solo la manera como lo aplican sirve de norma
para discernir cuales ensehan bien, cuales ensehan mal.

A los modos empleados para transmitir los conocimientos, sea
que se siga uno U otro método, se da por la pedagogia el nom-
bre de formas diddcticas. (1) Son principalmente las formas didacti-
cas las que hacen ligera 6 pesada, atrayente & repulsiva, clara 4
obscura una ensefianza cualquiera.

Quintiliano nos informa que en su tiempo, segin el comin sen-
tir, eran pocos los educandos capaces de comprender bien lo que

(*) Este estudio es un nuevo capitulo de la Filosofia de la Educacion, préxima &
publicarse y que debemos 4 la gentileza del eminente pensador chileno.

(1) Vecchia, Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 66.
Alcantara Gdrcna La Ea’utaaon ¥ la Enstnanza, t. VI, § 77 -4 § 86, ‘Senel; La
Educacion Primaria, cap. VI, pag. 164
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se les ensefiaba y que por falta de talento, los mds perdian el
tiempo empehados en el propdsito frustraneo de estudiar. (2) Pero
incapacidad tan general revela mucho menos que la limitacién inte-
lectual de los discipulos, la imperfeccion de las formas diddcticas
usadas por los maestros. Se puede, entonces, concluir que la na-
turaleza de la ensefianza es determinada por el método, y su ca-
lidad por las formas empleadas al aplicarlo. Mientras los métodos
se emplean para descubrir y discernir la verdad, las formas di-
ddcticas sirven: lo para facilitar la trasmision y la asimilacién de
los conocimientos, convirtiendo ambas operaciones en motivos de
placer; 2o para reprimir las distracciones iniciando 4 los instruen-
dos en los goces intelectuales de la atencién; y 3¢ para desarro-
llar las facultades intelectuales de los educandos hasta el grado
que su plasticidad lo permita.

Nada caracteriza tan perfectamente las actuales tendencias de la
pedagogia como el empefio gastado por ella para hacer atrayente
la ensehanza y placentero el estudio. Mientras en los pasados
tiempos el arte pedagdgica creia faltar 4 su deber y carecer de
eficacia si no empleaba el rigor, la dureza, el autoritarismo y la
coercién, convirtiendo la escuela en una especie de cdrcel correc-
cional con que las madres amenazaban a sus hijos, en nuestros
dias ha sentado en principio que la ensehanza es de mala calidad
cuando no logra atraer, excitar y cautivar la atencién de los ins-
truendos; que ¢l estudio que se les impone corresponde a su vo-
cacién, 6 al grado de su desarrollo intelectual, 6 al estado de su
preparacion cuando no les interesa, y que en lo posible, la es-
cuela debe ser para ellos un lugar de movimiento, de alegria y
de agrado, 4 donde se sientan atraidos y contentos (3).

Inspirada en tales propositos, la empresa que los maestros pro-
siguen espontineamente de facilitar mas y mas la transmisién del
saber, tiene que atender de manera muy especial 4 las muy va-
rias condiciones de los instruendos para adaptar en cada caso las
formas diddcticas de mayor eficacia. Sin ser pedagogo, cualquiera
advierte que una ensehanza adaptada 4 los adolecentes no con-
viene 4 los pdrvulos; que los medios de instruccion empleados en
las Universidades han de fracasar por lo comin en las escuelas
primarias; que no se estudian las humanidades de la misma ma-
nera que las ciencias experimentales; y que para educar un esco-

“lar indisciplinado hay que emplear medios especiales que no se
necesitan para educar al de conducta normal. En conclusién, las
formas diddcticas tienen que adaptarse para ser eficaces a la edad,
al cardcter, 4 la conducta y a las aptitudes de los educandos, al
grado de la ensefianza y 4 la naturaleza de las materias; y en

(2) Quintiliano, Zustitution Oratoire, t. 1, liv. 1, chap. 1, pag. 16.

(3) Claparede, Psychologie de I'Enfant et Pédagogie Expérimentale, chap. 1V § 5.
pag. 118 4 I2I.

Sama, Montesino, XV, pag. 82.

Spencer, La Educacion, cap. 11, pag. 106.

Thomas, La Educacion en la Famila, cap. 1X, pag 136.

Ellen Key, £/ Siglo de los Nijios, t, 11, cap. V, pag. 27.
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todo' caso deben enderezarse al propdsito de despertar el deseo
de saber y al de estimular el desarrollo de la inteligencia, procu-
rando 4 los instruendos los inefables goces de la atencién y del
estudio (4).

De esta necesidad de adaptacion proviene la grande y creciente
variedad de formas diddcticas que el arte pedagdgica emplea.
Cuantos han pasado por las escuelas saben que para transmitir
los conocimientos, unos maestros emplean mucho el didlogo, otros
casi exclusivamente el mondlogo; que en algunas se usa mucho el
libro y en otras se hace predominar la explicacién oral; que los
alumnos de unas clases son obligados 4 estudiarlo todo de me-
moria y 4 los de otras solo se les exije que se lo asimilen inte-
lectualmente; y en fin, que los conocimientos se transmiten ora por
medio de la palabra, ora por medio de la representacién grafica,
ora por medio de la experimentacion, ora intuitivamente por medio
de la directa observacién de los hechos. En realidad, seria impo-
sible enunciar la totalidad de los modos de ensefiar porque dia a
dia se inventan nuevos, se modifican y se rectifican los antiguos,
y los ensayos y las modificaciones se llevan 4 la practica aqui 6
alla antes de que la pedagogia los registre, los califique y los cla-
sifique.

Segin estas observaciones, la ensehanza puede ser expositiva o
dogmatica ; disertativa o0 interrogativa,; individual o colectiva, oral
d escrita; racional 0 mnemonica; leorica, experimental 0 prdc-
tica, etc., etc. Cuales formas se deben usar en cada escuela, en

cada clase, en cada caso, para cada educando, es el problcma
mas importante de la pedagogia aplicada (5).

En el secular proceso de adaptacién de la ensehanza 4 las ne-
cesidades de los instruendos, las formas diddcticas no han podido
permanecer invariables y han cambiado de un pais 4 otro y de
uno a otro tiempo en razon de las diferencias de cultura, de inte-
lectualidad, de costumbres, de estados sociales, etc. Asi, durante
los pasados siglos, cuando la instruccién tenia por base el estudio
de las humanidades, cuando la educacién se fundaba en el princi-
pio de la autoridad magistri, cuando los directores de la ense-
nanza juzgaban peligroso el desenvolvimiento de la razén humana,
y en fin, cuando el régimen escolar y docente se inspiraba en el
barbaro adagio gwue la letra con sangre entra; entonces (digo)
se usaron exclusivamente formas diddcticas, como la disertativa
dogmitica, que impone 4 los educandos la actitud pasiva de me-
ros recepticulos y que en nuestros dias ¢ han sido proscritas del
todo, 6 sé6lo se usan con muchas reservas (6).

(4) Minsterberg, La Psicologia y el Maestro, cap. X, pag. 83.

(5) Vecchia, Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 67.

(6) En algunos colegios de los pasados siglos existia el empleo de flajelador de
escolares. Vallet de Viriville, Histoire de I Instruction Publigue, pags. 165 et 204.

Con referencia 4 lo que ocurria en Chile & principios del siglo XIX, dice Pérez Ro-
sales: « El profesor 6 domune, quien como todos los de su espeue, entonces, podia lla-
marse don Tremendo..... ostentaba sobre la mesa que tenia por delante, al lado de
algunas muestras de escritura..... , una morruda palmeta con su correspond:ente latigo,
verdaderos propulsores’de la instruccién y del saber humano en una época en que se
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Por regla general, han sido eliminadas en principio todas aque:
llas que se dirigen al propdsito de imponer la ensefianza y las
doctrinas en nombre de la autoridad, porque estando destinada la
educacion 4 desarrollar las facultades del espiritu, no se acerca
el maestro 4 estos fines cuando emplea medios, cuales son los
coercitivos, que carecen de eficacia para excitar la actividad de
la inteligencia. Lo mas que en ¢l fondo se consigue con ellos es que
el educando aprenda de memoria la leccién; pero no que se la
asimile si no la comprende ni que la vea clara si es de suyo con-
fusa. Cuando se quiera sostener que por medio de la coercidn se
puede'desarrollar el entendimiento, no se sostendrad por cierto que
se necesita indispensablemente usarla, habiendo como hay, tantos
maestros que sin emplearla sino en casos de ciertos anormales,
hacen rendir frutos excelentes 4 su ensefianza.

De esta manera, merced 4 la mejor determinacion de los fines
de la educacion intelectual por una parte, merced por otra, al
mas exacto conocimiento de la psicologia de los educandos, se han
venido cambiando, rectificando y perfeccionando de dia en dia las
formas diddcticas, 4 punto que sin incurrir en hipérbole, se puede
afirmar con toda verdad que desde el siglo XVI, no ha habido en
la pedagogia progreso importante que no haya consistido en mo-
dificar-y mejorar las antiguas & en inventar y adaptar otras nuevas.
En el fondo, la didactica 6 ciencia de la ensefianza no es mas
que el estudio de las formas que se han de usar para facilitar la
trasmision de los conocimientos ¢ imprimir tendencia educativa 4
su adquisicion.

§ 2. Para apreciar debidamente la naturaleza y la importancia
de los progresos que la pedagogia ha realizado en este terreno,
conviene observar que segin la exactisima distincién hecha por
los escolares (distincién que la ciencia debe apropiarse), toda
leccién se puede estudiar 6 de memoria 6 de comprensién; que
por su naturaleza, el estudio mnemdnico solo se cuida de apren-
der la letra con prescindencia del espiritu, y el estudio racional §
de comprensién solo se cuida de comprender el espiritu con pres-
cindencia de la letra; y en fin, que de ambos procedimientos el
primero predominé en los pasados siglos de manera casi exclu-
siva (7).

Las causas de este predominio son de muy varia naturaleza.

En primer lugar impusieron el estudio mnemdnico, los habitos
inveterados que la humanidad habia adquirido en los tiempos

encontraba sumo chiste y mucha verdad al sistema brutal : /a letra con sangre entras.
Pérez Rosales, Recuerdos del pasado, cap. 1, pag. 10.

Sobre el inhumano trato que hécia el s:gln XVI recibian los escolares en Europa,
véase Geiger, £/ Renacimiento, lib. 11, cap. 1V, pag. 151, tomo VII de la Historia Uni-
versal de Oncken.

(7) Marquardt, La Vie privée des Romains, t. 1, pag. 109 et 127.
Montaigne, Zssais, t. 1, liv. chap. XXIV,

Entre los judios el estudio consistia exclusivamente en aprender de memoria la Bi-
blia y los dictados de los rabinos, Davidson. Hisloria de la Educauon lib. I, cap. V,
pag. 115, 152 y 153.
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prehistéricos, porque antes de la invencién de la escritura, cuando
todo el saber acumulado por los siglos se trasmitia directamente
de boca 4 oreja, la memoria, que suplia al libro en la misién de
conservarlo, desempefaba en la vida y en la ensefianza un papel
cuya importancia apenas se puede vislumbrar en las sociedades
civilizadas. Bajo el inmediato influjo de estos antecedentes, no es
de estrafiar que los filésofos griegos llegasen 4 establecer que sin
estudio de memoria no puede haber verdadero conocimiento (8).
Y asi es como sin interrupcién alguna, 4 través de tantos siglos,
de tantas civilizaciones y de tantos sistemas de educacién, la
préactica del estudio mnemodnico se ha perpetuado hasta nuestros
dias.

En segundo lugar, el empleo predominante de la memoria se
ha impuesto hasta hoy por causa del uso general, inmoderado y
casi exclusivo del método deductivo.

Para comprender esta causa, se debe observar previamente que
por su naturaleza toda ensefianza que versa sobre materias in-
comprensibles no ejercita méds que la memoria con prescindencia
del entendimiento. En tales casos, la ensefianza propiamente tal,
que supone la activa intervencién del maestro, no desempefia papel
alguno, porque humanamente no puede poner a los educandos en
grado de asimilarselas ni con pocos ni con muchos esfuerzos. Da
lo mismo para el efecto que ellas sean absoluta ¢ relativamente
incomprensibles, que no estén al alcance de la razén humana &6 al
alcance de la inteligencia educanda; en uno y otro caso, las ten-
tativas de explicacion por parte del maestro y las de estudio por
parte del instruendo no hacen mds que aumentar las confusiones;
y cuando el estudio racional no es posible, prevalece de manera
exclusiva el estudio mnemdnico.

Pues bien, como fundada que estd en principios, en definiciones,
en nociones absolutas, la ensefianza deductiva empieza por aque-
llas partes del saber que solo se comprenden cuando vienen al
final de la investigacion, de la demostracién & del estudio. Son en
el fondo conclusiones que se imponen antes de hacer las observa-
ciones, generalizaciones que se ensefian antes de dar 4 conocer
los hechos de donde se las ha inferido, teoremas que se dan por
sentados antes de la demostracién, resultados que preceden 4 la
experimentacion, productos que preceden a las operaciones. Pre-
sentadas asi las cosas, y encontrdandose al comienzo del estudio
con nociones que no puede asimilarse intelectualmente, el ins-
truendo hace lo unico que puede hacer, ingerirselas de memoria
en el cerebro.

En tercer lugar, toda ensefianza reducida 4 férmulas estd des-
tinada 4 imponerse dogmdticamente y supone el estudio pasivo,
el estudio mnemdnico con eliminacién mds & menos absoluta del
estudio racional, que es el estudio de comprensién, que es el es-

(8) Laprade, L'Education Liberale, pag. 241.
Kant, Pédagogie, pag. 83.
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tudio de la idea con prescindencia de la letra. Que la férmula sea
un canon, una ley, una estrofa, una maxima, una oracién, un texto
cualquiera inmodificable, da tanto como si fuera un dogma. Aun
cuando de todas las ensefianzas es la ensehanza religiosa la que
por naturaleza tiene cardcter mas formulista y por ende mas dog-
matico, ello es que los Aforismos de Hipocrates, los teoremas de
Euclides, los cddigos de leyes, los libros de adagios, proverbios y
sentencias morales, las obras versificadas y los textos de forma
catequistica tan usados en tiempos anteriores suponen con igual
fuerza el estudio literal, que es el estudio mnemdnico.

Si esta manera imperfecta de aprender se hubiera reservado
solamente para las asignaturas de caracter dogmdtico, la ense-
flanza cientifica habria podido, adoptando formas didacticas mds
conformes con los métodos investigatorios, dar en hora mds tem-
prana mayor impulso al desenvolvimiento de la razén humana,
Desgraciadamente el estudio de memoria, que habia sido impuesto
por la indole dogmitica de algunas asignaturas que se estimaban
fundamentales, se tuvo por el mode tipico y mds razonable de
adquirir todos los conocimientos; y en la certeza de que no habia
nada mejor que hacer, se lo aplicé también 4 la ensenanza de las
asignaturas de cardcter mds experimental ¢ inductivo, reduciéndolas
al efecto, merced 4 una inconsciente adulteracién como luego vere-
mos, 4 textos hechos de reglas y definiciones, de preguntas y
respuestas que se debia estudiar literalmente.

Por dltimo, el estudio de memoria se impuso en todas las es-
cuelas por causa de la sistematica prescripcién en que durante
siglos tuvieron al estudio racional los directores de la educacion,
inspirados en un sentimiento de instintiva desconfianza contra el
desarrollo de la razén humana. Mientras se creyé que el hombre
nacia con inclinaciones irrefrenables al mal, pervertido por un
pecado ageno pero irredimible, se tuvo légicamente 4 la razén
por la gran pecadora, que las influencias educativas debian mas
bien reprimir y guiar de Ja mano que no estimular, desarrollar y
emancipar. Para calmar sus ansias incontenibles de independencia.
solo se la permitia comprometerse en torneos aparatosns de obje-
ciones y contestaciones que se acomodaban de antemano entre
bastidores, que la énganaban con la ilusién de la lucha libre y
que por estar dirigidos 4 un fin prefijado, no la dejaban seguir
sus propios impulsos y la condenaban a recorrer eternamente los
caminos trillados que las autoridades morales tenian por rectos.
A la vez, se reprimian en ella las preguntas indiscretas, las obje-
ciones atrevidas, las investigacioncs peligrosas, v se ensalzaban la
adhesion humilde, la sumision incondicional, la falta de curiosidad
y de originalidad, la pasividad y la atonia.

Inspirada en semejantes temores, la pedagogia prictica no pudo
hacer menos que condenar por peligroso el estadio racional, re-
servando el campo exclusivamente para el inofensivo estudio de
memoria, A condiciéon de que los escolares repitiesen sus lecciones
al pie de la letra, sin equivocarse ni en un punto, no la importaba
que no las entendiesen, como lo prueba el hecho de que 4 menudo
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les obligaba 4 estudiarlas en latin antes de que comprendiesen
esta lengua (9).

Por mds estrafia que parezca, ello es que hasta hoy mismo no
se ha purificado completamente de estos vicios la ensefianza de la
Repiiblica, como lo prueba el hecho notorio de que en todos los
grados de la instruccion haya asignaturas ora de forma deductiva,
ora de caracter dogmadtico que suponen el estudio mnemdnico, y
maestros que con la conciencia tranquila se concretan 4 ensefar
la letra, reprimiendo en los alumnos con inflexible energia las
tentativas espontdneas de asimilacién racional.

De este vicio, por ejemplo, adolece la ensefianza en la mayor -
parte de las asignaturas que se cursan en nuestra HEscuela de
Derecho. Encuadradas en planes de estudio de cardcter profesio-
nal y circunscritas por los respectivos ¢ inomisibles programas,
no hay campo dentro de ellas para las investigaciones libres, que
son en general las tnicas fecundas. El profesorado es sin duda
docto, empefioso y fiel observante de sus deberes, pero obligado
4 dar caracter profesional 4 su ensefianza y maleado por el ejer-
cicio activo de la abogacia, procede en general 4 la manera de
los ‘antiguos jurisconsultos romanos, porque no ensefia el derecho
sino la ley; da mas importancia al estudio de las férmulas legis-
lativas que al de la ciencia juridica; é imbuido en el criterio judi-
cial, que no es, que no puede ser criterio cientifico, hace preva-
lecer la letra contra el espiritu y directa 6 indirectamente fomenta
el ejercicio de la memoria con desmedro de las facultades supe-
riores. De esta manera, acaso sin darse cuenta del mal que causa,
embota la formacién del espiritu de investigacion y estimula la de
exégetas casuistas y ramplones (10).

(9) «Confundiendo la memoria con las aptitudes perceptivas, y las palabras con las
ideas (dice Berra de los maestros de la escuela antigua) han pensado hasta no hace
mucho. .. que la instruccién se adquiere grabando en la memoria las frases de los libros;
el joven ‘mas instruido para ellos es el que recita mas composiciones didacticas con
menos omisiones ¢ cambios de vocablos. Es propio de este orden de creencias el pres-
cindir en absoluto de las facnltades cognoscitivas». Berra, Curso de Pedagog‘za, § 3I2.

Dice el padre jesuita Jouvency: Ayez soin de ne pas imposer aux jeunes gens une
charge trop lourde et au-dessus de leurs forces, car ils s'en débarrassent au lieu de la
porter. Ensuite, faites, en sorte que tous leurs devoirs soient corrigés avec soin, g#'tls
apprennent beaucoup par caur, et fatlzs consister en cela, les pensums et les puni-
lions afin qu'ils cullivent leur mémotre. Si ce travail est le plus pénible, il est aussi
le plus profitables. Jouvency, De la Manicre d‘apprem-lre et d'enseigner, deuxitme
partie, chap II, pag. 90.

(10) Giner de los Rios, Educacion y Ensmanza pag. 127.

Posada, La Enserianza del Derecho, pags. 5 4 s

En Roma hasta el siglo VII de su fundacién no habia mas medio de estudiar dere-
cho que aprender de memoria las Doce Zablas. Marquardt, La Vie privée des Romains,
t. I, pag. 109.

Duragnte el Imperio, hasta la confeccion de las Znstitutas, se siguié confundiendo en
la ensefianza el derecho con la ley.

Respecto de Francia, véase Quesada, La Facultad de Derecho de Paris, pags. 59

ILX,
3 Larnaude, Les Formes de I'Enseignement dans les Facultés de Droit et de Scien-
ces Polx’tiqu:s, article publié en la Revue Internalionale de I' Enseignement de 1901, vol.
XL1, pag. 229.

Villey, L’Ensezgnzmml du Droit en France, et Glasson, Les e et le
enseignements a la Faculté de Droit de Paris; articles publiés en la méme Revue de
1901, vol. XLII, pag. 398 et 481,

Letelner, Refarma de la enserianza del Derecho, Santiago de Chile, 1889.
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Mas viciosa es aun la ensehanza de la religion en su parte dog-
miética, que bajo la inspiracién espontdnea del proselitismo, es
siempre la predominante. Compuesta de nociones que en lo funda-
mental son incomprensibles para la razén humana y sobre todo,
para los cerebros infantiles, esta asignatura solo se puede estudiar
de memoria porque no es materia intelectualmente asimilable. Si
no fuera tan irresistible el imperio que todavia ejerce el espiritu
de proselitismo aun en las sociedades mds cultas, nadie aceptaria
en los planes de instruccién y educacién una disciplina que sobre
no tener cabida en el sistema cientifico, no se puede ensefiar sino
violando los principios méas elementales de la metodologia y la
didactica y no sirve ni para alimentar la inteligencia, ni para des-
arrollar la razén, no habiendo como no hay medio humano de
hacer asimilables materias que de suyo son incomprensibles (11).
Con mucha valentia para su tiempo. después de larga experiencia
pedagdgica, llegé Pestalozzi 4 la conclusién de que se debian pros-
cribir de la ensefianza los catecismos religiosos, compuestos sin
guardar miramientos 4 la capacidad mental de la infancia, con
doctrinas que nada dicen al corazén ni 4 la inteligencia de los
educandos (12) y en una forma (agregaré) destinada 4 imponerse
literalmente 4 la memoria.

Corren permanentemente en los colegios y en las capas infe-
riores de la sociedad unas combinaciones métricas que carecen de
sentido y cuyo objeto tnico, si alguno tienen, no puede ser otro
que el de poner 4 prueba la inexhaustible plasticidad de la me-
moria. Aprendidas mnemdnicamente, ellas no enriquecen de ideas
el espiritu, no hacen ni mds bueno ni mas malo al hombre, ni es
menos ignorante uno porque las conoce, ni menos docto otro por-
que las ignora. Para la educacién, no hay diferencia sustancial entre
aprenderlas de memoria y guardarlas en un bail, porque el estudio
puramente mnemdnico no vigoriza ni desarrolla la razoén, ni sirve
de guia ni de acicate al espiritu. Lo mismo digo de todo estudio
que el instruendo no se asimila intelectualmente.

¢Debe inferirse de estas observaciones que sea ilicito, prohibido y
contrario a los fines de la educacién todo estudio de memoria? De
manera alguna: la memoria se debe ejercitar, desarrollar y educar
como las otras facultades del espiritu, si bien no se la debe dar en

{I1) El eminente educacionista catdlico, rector del Seminario conciliar, don Jilberto
Fuenzalida G. ha tratado de probar en un notable opiisculo titulado Metodologia del
Catecismo que las enseianzas de la religion, tales cuales se dan en los textos actuales,
no contienen abstracciones que estén mas alla del alcance de las inteligencias juveniles.
Pero toda su demostracién se refiere 4 la parte moral del catolicismo; y es sabido que
la moral de toda religi6n, eliminada la parte dogmatica de las creencias, es la moral
humana més 6 menos desarrollada, la cual no puede imponerse 4 la conducta, sino a
condicion de ser muy comprensible y muy razonable. Pero ni el sefior Fuenzalida con
su talento superior ni ningiin escritor apologético, conseguira probar jamas que son ex-
plicables 6 siquiera inteligibles los misterios de la trinidad, de la transustanciacién, de
la virginidad de Maria, la existencia del mal, la dualidad del sér humano, la concilia-
cion de la omnipotencia, de la gracia y el libre albedrio, la eficacia de los sacramentos
y en general todo el sistema de creencias teolégicas.

(12) Pompée, Vie et travaux de Pestalozzi, chap. IX, pag. 295. Ellen Key, £/ Siglo
de los Niios, t. 11, cap. VIL
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un sistema racional de educacién la preponderante importancia que
ha tenido en tiempos anteriores (13).

Fenémeno incontrastable del desarrollo intelectual de los pueblos
atrasados es que la adopcién y la generalizacion de la escritura
amengiien la utilidad y por consiguiente, la importancia de la memo-
ria (14). Asi, en los primeros siglos de la historia, merced 4 dicho
invento se pudo prescindir de esta facultad para conservar el depo-
sito de las leyes, como lo prueba el hecho de haber sido escrituradas
en todos los Estados de la Antigiiedad clasica.

Verdad es que en las edades posteriores, el cardcter dogmatico de
la instruccidn religiosa y el caracter aforistico de la ensefianza de-
ductiva conspiraron de consumo a que la educacién diese 4 pesar del
invento de la escritura, mayor importancia a esta aptitud pldstica que
3 las facultades realmente activas del espiritu. Pero en el dltimo si-
glo, la indole esencialmente racional y experimental de la ensefianza
cientifica, cada dia mds preponderante, ha venido rebajando la me-
moria 4 la condicion subalterna de simple siquiera sea indispensable
auxiliar del estudio; en lugar del aforismo griego, que sin estudio
mnemonico no puede haber verdadero conocimiento, hoy prevalece
mas bien el de Montaigne que, estudiar de memoria no es aprender;
y bajo la inspiracién de este nuevo espiritu, el arte pedagégica ha in-
ventado para todas las asignaturas formas diddcticas que facilitan
la asimilacién intelectual (15).

¢Para qué sirve entonces la memoria a los educandos? (16)
Les sirve en primer lugar para dominar bien todas aquellas materias
en que el estudio de la forma debe prevalecer contra el del fondo.
Si las leyes se deben aplicar 4 la letra, tendrd que estudiarlas de
memoria todo el que quiera eximirse de la necesidad de registrar
los codigos para cada caso; y silos trozos literarios, especialmente
los de elocuencia y las poesias, valen sobre todo por su estilo, tam-
poco se pueden estudiar sino de memoria aun cuando en general
baste conocerlos por medio de la lectura, A la misma regla se so-
meten algunas nociones cientificas que estando reducidas a férmulas
matemdticas (la suma de los tres anguios del tridngulo equivale &
dos rectos; los astros se atraen en razén directa de sus masas € in-
versa del cuadrado de la distancia, etc., etc.) no se pueden expresar
mejor ni con mas exactitud en otros términos (17).

(13) El eminente profesor Biervliet, de Gante, que ha escrito obras importantes sobre
esta facultad, indica los medios que se deben emplear para desarrollarla; observa que
cuando se imponen al escolar temas que no estian al alcance de sa entendimiento, su me-
moria no se educa ni se desarrolla, y establece que para el cultivo y educacién de ella, no
se necesita consagrarle por dia mas de diez d@ quince minutos, tomados a la primera hora
de la manana. Biervliet, Zducation de la Mémoire, deuxitme partie, pags. 51 4 88 et
troisitme partie, pags. 89 et 96.

(14) Julio César nos atestigua que los druidas solian gastar hasta 20 afios en su en-
sefianza oral y que tenian prohibido que se la escriturase porque no querian que los estu-
diantes, fiados en los escritos, descuidasen el ejercicio de la memoria. Julio César, La
Guerra de las Galias,lib. VI, pag. 184.

(15) Montaigne. Essars, t. I, lib. I, chap. XXV, pag. 206. Le Bon, Psychologie de
P Education, liv. 111, chap. I, § 5.

(16) Kant, Pedagogie, pag. 85,

Ruiz Amado, La Educacion Intelectual, § 265 y siguientes,
17) Vecchia, Scienza dell’ Educazione,t. 1, § 98.
Biervliet, £Zducation de la mémoire, troisitme partie, pags. 90 et 9I.
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En segundo lugar, sirve la memoria para conservar_integras las
nociones adquiridas mediante el estudio racional (18). Desde este
punto de vista, se puede decir con propiedad que Zantum scimus
quartum memoria tenemis.

Es verdad que con preferencia debemos preocuparnos mientras
dura nuestra educacidn escolar de formar nuestro criterio; verdad
es también que podemos formarnoslo sin necesidad de la memoria,
merced 4 la simple asimilacion intelectual. Asi, después de leer un
libro de astronomia, sabemos por qué no se caen los astros aun
cuando no recordemos los términos de la ley de la atraccion univer-
sal; después de leer un libro de fisica, sabemos por qué corren los
trenes aun cuando no recordemos la ley de la expansion de los ga-
ses; y después de leer la historia, conocemos el desarrollo general
de la civilizacion aun cuando hayamos olvidado nombres, fechas y
sucesos. No se puede decir, de consiguiente, que hemos perdido
nuestro tiempo cuando hemos olvidado las nociones particulares que
hemos aprendido. Sobre nuestra conducta y sobre nuestra men-
talidad (dice Claparéde) influye no solo lo que sabemos sino también
lo que hemos sabido. (19) Aun es de advertir que en el comercio
ordinario de la vida vale mas el buen criterio que el mucho saber,

Con todo, hay numerosisimas personas que por razén de edad,
estado, profesion u oficio, necesitan retener en la memoria las nocio-
nes aprendidas de comprensién. En este caso se encuentran, verbi-
gracia, los examinandos, los profesores, los técnicos, los profesionales,
los artistas, etc.

En los demas, si se exceptian las disciplinas de la ensefianza reli-
giosa, al presente solo imponen el estudio de memoria aquellos pro-
fesores que por falta de preparacién pedagogica, no saben en-
sefar. .

Pero sea que se dé mucha 6 poca extensidn al estudio mnemdni-
co, se halla definitivamente proscrita la practica de alimentarlo con
materias que no estén al alcance de la inteligencia educanda. Nada
debe llegar 4 la memoria sin pasar previamente por el entendimiento,
porque lo que no se comprende es indigerible y su aprendizaje ni
enriquece ni educa al espiritu (20).

§ 138. Llamanse fextos diddcticos esos libros que resumen el
saber en orden légico y lo exponen en estilo sencillo con el propé-
sito de ponerlo al alcance de las inteligencias educandas y de facili-
tar su adquisicién dentro de los plazos escolares.

Histéricamente el texto es anterior al tratado porque las primeras
obras compuestas después de la invencion 6 la adopcién de la es-
critura no tuvieron por objeto disertar acerca de tales ¢ cuales pun-
tos de la ciencia sino reemplazar 4 la memoria en la funcién de con-
servar y transmitir el saber empirico, los relatos histéricos y las
reglas juridicas. Textos de ensefianza fueron sin duda en su tiempo

(18) Vecchia, Scienza dell'Educazione, t. 1, § 91.

(19) Claparede, Psyckologie de I'Enfant et Pédagogie Expérimentale, Introduction,
pag. 1L

(20) Vecchia, Scienza dell' Educazione, t. 1,§ 91.
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los Cédigos de Minos, de Dracon, de Solén, de las Doce Tablas, etc.,
como que fué para facilitar el estudio y descargar la memoria para
lo que se escriturd el derecho, cuyo conocimiento se habia transmi-
tido hasta entonces oralmente.

Texto de ensefianza fué también el Pentatewco, depdsito general
del derecho, de la moral, de la higiene y de las tradiciones mosaicas
que los israelitas aprendian de memoria, aun sin saber leer, merced
a la lectura que los levitas hacian diaria y permanentemente en las
sinagogas (21).

A la verdad, para las actuales generaciones, que mids ¢ menos se
han educado en el espiritu de aversién contra los aborrecibles textos,
no son facilmente apreciables los beneficios que estos acomodos di-
décticos rindieron de pronto 4 los pueblos. Para apreciarlos en su
justo valor, es menester trasladarse con la imaginacién a tiempos an-
teriores 4 la historia, cuando nadie podia instruirse 4 si mismo ni en
corto plazo porque el saber era monopolio de las clases sacerdota-
les, y no habia otro medio de conservarlo que la memoria ni otro
medio para transmitirlo que la palabra oral. En tales circunstan-
cias, el texto vino 4 causar una revolucién propendiendo 4 emancipar
4 los pueblos de la férula sacerdotal, ofreciendo 4 todo hombre faci-
lidades para instruirse sin el auxilio del maestro mediante un proceso
de simple auto-educacion, y permitiendo dar en menos tiempo una
enseflanza mucho mas rica (22).

En efecto, por més largo que sea en los pueblos cultos el periodo
de la educacién escolar comprendido entre el primer afo de la es-
cuela primaria y el dltimo de las humanidades, siempre resulta mds
corto y mds provechoso que el periodo de la primitiva ensefianza
oral, la cual no puede de suyo grabarse en la memoria de los
instruendos sino bajo la doble condicién de concretarse 4 las nocio-
nes mds generales y de repetirse innumerables veces alargando el
tiempo del estudio.

Baste observar ¢n comprobacién, que bajo el régimen de la en-
senanza oral, los galos de los tiempos de Julio César, y los mejica-
nos de los tiempos de la conquista espafiola gastaban 20 afios en la
adquisicién de una suma de nociones tan nimia que por medio de
textos hoy podriamos adquirirla mas descansadamente en menos
de 20 meses (§ 1 (a)).

Merced 4 la invencion de la escritura y 4 la subsecuente con-

(2I) L'enseignement élementaire ne comprenait (en Roma dice Marquardt) que la
lecture, I'écriture et le calcul; la récitation de la Loi des Douze Tables allait sans doute de
pair avec la lecture; car nous n'avons pas connaissance, au moins pour les temps anciens
d'un autre livre d'exercice. Marquardt, La Vie privée des Romains, t. 1, pag. 114

Davidson, Historia de la Educacion, lib. I, cap. V, pag. 115.

(22) Asise explica la resistencia que las clases privilegiadas opusieron siempre en
los albores de la historia 4 la escrituracién del saber y de las tradiciones, y la tenacidad
con que los pueblos la exigieron hasta alcanzarla. De esta gran lucha politica, casi siempre
anterior 4 la historia, las tradiciones conservaron recuerdos muy fidedignos en Egipto, en
Grecia, en las Galias, en Irlanda, etc. (§ 33 nota 2).

Seglin Davidson, en Jerusalem ni el maestro ni los discipulos llevaban libro alguno 4 la
escuela; el trabajo escolar consistia en aprender de memoria versos biblicos y aquellos dic-
tados de los rabinos que formaban la ley oral y que era prohibida escriturar, y la instruc-
cién estaba asi reducida 4 la tarea de repletar la memoria descuidando el cultivo de la inte-
ligencia. Davidson, Hisloria de la Educacion, lib. 1, cap. V, pag. 115.
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feccion de los textos, la ensehanza oral fué suplantada durante
siglos fuera de los templos, en los grados inferiores de la instruc-
cién, por la ensefianza escrita, precisamente en mérito de que ésta
transmite en menos tiempo un caudal mds abundante de nociones.

A esta primera causa que dié al texto un predominio casi abso-
luto en el campo de la ensehanza, se agregd bien pronto otra
originada de la incapacidad cientifica y pedagdgica de los maestros.
Por su naturaleza, la ensebanza oral requiere y supone en ellos
un cierto grado de preparacién, sin la cual les seria imposible
cumplir su misién; y por el contrario, para dar la ensefianza es-
crita, fundada exclusivamente en el estudio mnemdnico del texto,
6 sea para dar y tomar las lecciones al pie de la letra, no nece-
sitan mas que saber leer y escribir. Merced a esta cualidad de la
ensefianza escrita, que habilita al simple monitor de escuela elemen-
tal para desempenar una cdtedra universitaria, se difundié la creen-
cia de que la funcién pedagogica no requiere preparacién alguna,
se deprimié en grado sumo el personal docente hasta convertirlo
en objeto de mofa popular, y consiguientemente, se hizo més im-
prescindible el empleo de los textos como tnico medio de suplir la
deficiencia de los maestros. De esta manera, después de haber sido
adoptados en razén de las ventajas que ellos ofrecian para la ad-
quisicién, para la conservacién y para la transmisién del saber, fué
menester generalizarlos porque 4 causa de su misma adopcidn pri-
mitiva, las catedras llegaron un dia 4 encontrarse ocupadas por
maestros que carecian de la mas elemental capacidad para ensefiar
cosa alguna sin la ayuda del libro.

Como destinados que fueron en los principios 4 facilitar el es-
tudio de memoria, los textos se han resentido por lo comin hasta
nuestros mismos dias de este vicio original de su primitiva desti-
nacién, habiéndose desatendido casi por completo al confeccionar-
los la primordial necesidad de facilitar la asimilacién intelectual.
Son por si solos indicios manifiestos del grado en que se descui-
daba el deber de atender a4 dicha necesidad los dos hechos si-
guientes:

le Que hastala primera mitad del siglo XIX, lo mas de los
textos se componian en latin y se imponian en la ensefianza desde
antes que los instruendos comprendieran esta lengua (23); y 20 que

(23) Nada méas singular que los esfuerzos hechos en algunos paises para conseguir
que la ensefanza se diese en la lengua nacional.

Gréard, Enseignement Secondaire, t.11, pag, 37.

Geiger, £l Renacimiento y los Estudios de Humanidades en Ilalia y en Alemania
lib. 11, cap. V, pag. 152, del t. VII de la Historia Universal de Oncken,

Vives, que fué uno de los educacionistas mas adelantados del siglo XV1 ( 1492-1540),
aconsejaba que todos los ramos se estudiasen en latin. Lange, Luds Vives, cap. 11, pag. 107.

< En cuanto 4 educacién superior ( dice Pérez Rosales aludiendo a la que se daba en
Chile a principios del siglo XIX), peor es meneallo, porque todo lo aprendiamos en latin
para mayor claridad. Del estudio del idioma espanol ;para qué hablar? ¢ ni quién podia
perder tiempo en ponerse 4 estudiar un idioma que todos naciamos hablando?... En las
conversaciones que el acaso me proporcionaba tener con el distinguido patriota y sabio
jurisconsulto don Gabriel Palma. .. me asegur que en 1815, siendo él profesor de latini-
dad en el Seminario, ensefiaba a hurtadillas 4 sus manteistas algunas reglas de hablar y,
escribir en castellano... No habia en parte alguna ni gramaéticas ni diccionarios puramente
espafioles... Nadie podra disputar con justicia 4 Palma la gloria de haber sido el primer
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hasta nuestros mismos difas, la ensefianza de los textos ha empeza-
do por definiciones, aforismo, teoremas, reglas generales y formulas
sacramentales que para las inteligencias educandas eran ininteligi-
bles antes de las demostraciones subsecuentes.

Su misma forma externa deja adivinar el invariable propdsito
de favorecer el estudio mnemdnico. Sea, en efecto, que se los
compusiera en latin 6 en lengua vulgar, se conceptuaban mejores
y mas dignos de servir de modelos aquellos que adoptaban la for-
ma métrica 6 la forma catequista, formas mis 6 menos acompasa-
das que halagando al oido, ayudan 4 la memoria y 4 la retentiva.
Adoptaronse ambas formas como un gran progreso pedagogico a
iniciativa principalmente de los jesuitas, que en los siglos XVII y
XVIII se contaron sin duda alguna entre los mas avanzados edu-
cacionistas; y como venian a4 secundar la tendencia general que
favorecia los estudios meramente mnemodnicos, se generalizaron
tanto y tan rapidamente que a principios del siglo XIX los textos
de aritmética, de religién y de historia que mds abundaban eran
los versificados y los catecismos.

Impuesto el texto en todas las disciplinas por la necesidad de
auxiliar 4 la memoria, que era la facultad que se hacia prevalecer
en el estudio, su importancia empezé a decaer tan pronto como
por haberse iniciado el empleo del método inductivo, se empezd
4 sentir la necesidad de substituir la ensefianza libresca por la
enseflanza objetiva para facilitar la observacién de los hechos.

Si en las mejores escuelas de nuestros dias se da la ensefianza
con el auxilio de un abundante material docente, por medio de
mapas, cuadros y cartas murales, por medio de globos celestes y
terriqueos y de aparatos planetarios, por medio de experimentos
fisicos y quimicos, por medio de colecciones mineraldgicas, botd-
nicas y zooloOgicas y de otros medios objetivos, es no solo ni tanto
porque con ellos se hacen mas placenteras las tareas del estudio
sino principalmente porque dada la indole inductiva de las ciencias,
el instruendo no puede asimilirselas de otra manera.

Asi, pues, la adopcién del método inductivo impuesta por las
ciencias experimentales y empezada cuando se creia todavia que el
unico estudio razonable era el estudio mnemdnico, fatalmente tenia
que ocasionar la decadencia del texto, cuyo uso es punto menos
que incompatible con el de los medios objetivos. Sin desconocer
los servicios que el texto ha prestado 4 la ensefianza no solo auxi-
liando 4 la memoria y facilitando la auto educacién, sino también
gerarquizando los conocimientos para transmitirlos en orden ldgico
(§ 105), la pedagogia propende hoy & proscribirlo de la mayor
parte de las asignaturas porque él induce 4 los maestros en la
pereza por el hecho de permitirles dar sus lecciones sin previa
preparacion, y 4 los escolares en el estudio de memoria por el

profesor de gramdtica castellana en Chile, ni al general don Francisco Antonio Pinto la
de haber. .. ordenado como ministro del interior el afio 1825, que se tuviese el estudio es-
pecial de la gramatica castellana como parte integrante de los del Instituto ». Pérez Ro-
sales, Recuerdos del Pasado, cap. 1, pag. 10.
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hecho de permitirles aprenderlas sin necesidad de prestar atencién

las explicaciones orales (24).

No obstante estas observaciones, seria aventurado concluir que
la didactica debe renunciar en absoluto al uso de los textos (25).
Si hay asignaturas cuya ensefanza y cuyo estudio pueden prescin-
dir de ellos, hay otras que los requieren indispensablemente. Por
otra parte, sea a causa de la deficiencia, sea 4 causa de la natura-
leza de la preparacién pedagdgica de los maestros, solo algunos
hay que estin en situacion de renunciar por completo a las lec-
ciones escritas en interés de las lecciones orales, y los restantes,
acaso los mas, nada pueden ensehar sin un libro que les dé hecha
la ensenanza.

A mi juicio, los textos servirdn siempre: lo en todos aquellos
casos en que el estudio se debe hacer de memoria (§ 107); 2¢ en
todos aquellos en que el estudio versa sobre datos numéricos 6
estadisticos; 3o en todas aquellas asignaturas que tienen por objeto
el estudio de la forma, cuales son las de lectura, de modelos litera-
rios, de epigrafia, de numismadtica, etc., con exclusion de aquellos
que miran 4 la ciencia de la lengua, como la gramadtica, la litera-
tura, la filologia, etc.; 4° en todas aquellas en que el estudio del
fondo va subordinado al de la forma literal, como es el de las leyes
escritas.

Por \iltimo, en las demds asignaturas sirven también los textos:
50 como obras de consulta para auxiliar 4 los maestros en la ense-
flanza y 4 los escolares en el estudio; y se comprende que donde
el personal docente carece dela doble preparacidn cientifica y pe-
dagégica que se requiere para poder renunciar en lo posible a la
ensefianza libresca, los textos se impongan como dnico medio de
suplir hasta cierto punto la incompetencia de los maestros; y 6° para
fijar en interés de los colegios particulares, la suma minima de no-
ciones que cada asignatura debe contener (26) a juicio del Estado
cuando éste tiene en sus manos la prerrogativa de la colacién de
grados. La creencia vulgar, segin la cual esta fijacion se puede
hacer por medio de los programas, no es compartida por ningin
maestro y por ningin examinador de experiencia. Por detallados
que sean estos indices, solo sirven para determinar las materias que
se deben ensefiar, no su cantidad ni su desarrollo, como lo prueba
el hecho de que un mismo programa se puede adaptar 4 la ense-
flanza de un curso semestral, 6 4 la de un curso anual, 6 4 la de un
curso mas largo atn.

(24) RuizAmado, La Educacion Intelectual, § 423.
Altumira, La Ensernianza de la Historia, cap VIIL

(25) Vecchia, Scienza dell Educazione, t. 1, § 69.
Amunategui, £Zstudios sobre Instruccion Publtca, t. I, pags. 243 4 268.

(26) Alcantara Garcia, ob. cit. t. VI, § 109.

Sobre el uso de los textos de historia en las escuelas primarias y en las secundarias
de Alemania, véase Quesada, La Ensenanza de la historia en las Universidades alema-
nas, cap. II, nota nim. 176, pag. 215.

Debo prevenir sin embargo. que en las numerosas visitas que hacia 1882 y 1883 hice
4 dichos establecimientos en Berlin, nunca vi que los profesores de historia impusieran tex-
to asus alumnos,
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En todo caso, sin embargo, se debe tener presente que la ense-
flanza por excelencia es la ensehanza oral é intuitiva y que de con-
siguiente, el maestro debe siempre propender 4 prescindir del texto
y a tornarlo innecesario (27).

§ 109. Después de haber establecido que la ensehanza oral,
afianzada siempre que proceda por los medios objetivos, debe pre-
valecer en general contra los textos, toca ahora exponer las varias
formas que ella puede revestir a fin de determinar en seguida cuales
son las que corresponden a los diferentes grados de la instruccion.

Sea de cardcter objetivo, sea de cardcter meramente verbal, la
ensenanza oral no se puede dar sino en forma de mondlogo 6 en
forma de didlogo. Cuando el maestro se lo habla todo, la ense-
flanza toma el nombre de disertativa, y el de interrogativa 6 socra-
tica cuando el maestro lleva 4 los alumnos por medio de preguntas
inteligentes, 4 darle contestaciones que les acercan mds y mas a la
verdad (28).

Aun cuando estas dos formas didacticas quedaron perfectamente
disenadas en la antigua Grecia, de un lado por Sdcrates, que en-
sefiaba interrogando, y de otro lado por los demis filésofos, que
ensenaban disertando, ello es que hasta el siglo XIX prevalecié en la
préctica de manera casi exclusiva el mondlogo contra el didlogo (29).

Las causas que impusieron el monélogo en la ensenanza son mu-
chas y de muy varia naturaleza. Sin agotar en manera alguna la
enumeracion, von Christ cuenta las que siguen: lo la influencia in-
contrastable del ejemplo de Aristételes, quien siempre prefirio la
disertacion 4 la interrogacién; 2¢ la enorme influencia de estudian-
tes 4 las universidades modelos, esto es, 4 las grandes universi-
dades, que dificultando sobre manera la ensehanza individual del
didlogo, imponia la ensefianza colectiva del mondlogo (30); 30 el

(27) Alcantara Garcia, La Educacion y la Enserianza, t. VI, § 108,

¢«La escuela primaria, dice ¢l eminente profesor Mercante, no necesita otros textos
de matemadtica que los de ejercicios y problemas. La ensefianza es oral y nada para el
aprendizaje de ‘Ls operaciones puede substituir la explicacién del maestro. El texto de
aritmética en manos de nifios exige dos horas para lo que se adquiere en cinco minutos
(por medio de la ensenanza oral) sin el peligro del estudio de memoria». Mercante,

ultivo y Desarrollo de la aplitud matemadltica del nisio, cap. X11, pag. 664,

(28) Alcantara Garcia, La Educacion y la Ensenanza, t. VI, § 79,

Vecchia, Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 102 & § 108.

En general, los pedagogos dan el nombre de exposiciva 4 la forma que denomino
disertativa. Me he permitido modificar en este punto la terminologia didactica porque
me ha parecido ser preferible reservar el predicado expositiva para la enscianza que se
contrapone & la dogmatica. La dogmatica impone; la expositiva expone.

(29) Hailman, Historia de la Pedagogia, conferencia 3a.

(30) Segilin algunos autores, el niimero de estudiantes en algunas de las més gran-
des universidades llegb en ocasiones & 30000. Pero aun descontando la parte hiperbdlica,
no es dudoso que 4 las catedras de los maés célebres maestros de Paris, de Bolonia y de
Viena asistian centenares de oyentes. Segilin Sinchez de la Campa, en el siglo XVI, los
estudiantes de la Universidad de Salamanca eran: 200 médicos, 700 legistas, 750 tedlogos,
900 filbsofos y légicos, 1900 canonistas y 2000 de lengnas. Suma total: 6500. Sanchez
de la Campa, Historia de la Inst. Publ "de Espasia, t. 1, cap. XIX, pag. 152.

Segiin Fitting, en el siglo XII, la sola escuela de derecho de la Universidad de Bo-
lonia, llegh @ contar 10.000 estudiantes. Fitting, Les commencements de I'Ecole de Droit
de Bologne, pag. 109. Fournier, La Nation allemande a I'Université d'Orleans, pag 5.

A la Universidad de Paris, que en 1908 conté 16.935 estudiantes, asistian en el si-
glo XV, de 16 4 20.000; niumero que segiin Vallet de Viriville, debié ser mucho mayor
en los siglos XIIT y XIV; y unos 7000 4 la de Viena en sus mejores tiempos, bajo el rei-
nado de Federico "111. Madrid, ZLa Evolucion Universilaria, pags. 23 'y 25, Vallet de
Viriville, Histoire de I Iustruction Publigue, chap. 11, pag. 118,
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caracter eclesidstico que tuvieron los maestros durante varias cen-
turias, caracter que inconscientemente les hacia producir en la es-
cuela las formas monologadas de la ensehanza que usaban en sus
pulpitos de predicadores; y 4° el orgullo profesional que les indu-
cia a preferir la forma méas solemne del mondlogo contra la forma
mas familiar del dialogo (31).

A las causas enumeradas por von Christ se podrian agregar otras
de no menor peso. Es claro, verbigracia, que la falta de preparacion
pedagdgica impone el empleo casi exclusivo del mondlogo, porque
para ensefiar disertando, basta al maestro aprender de memoria las
lecciones que se propone dar 4 sus alumnos, en tanto que para en-
sefar interrogando, necesita adquirir de ante mano en el arte no tan
facil como parece de formular las preguntas, una destreza que le ha-
bilite para proporcionarlas al grado de desarrollo mental y 4 la
suma adquirida de conocimientos. Antes de los progresos alcanza-
dos por la diddctica en el curso del siglo XIX, fatalmente estaban
condenados los maestros que no eran Sdcrates a convertir sus lec-
ciones en monétonas disertaciones. Hoy mismo, cuando se sabe con
perfecta certeza cuan poco educativa es por su indole esta forma di-
dactica, los mas de los maestros la prefieren en mérito de tener para
ellos la doble ventaja de requerir menos preparacién y de imponer
menos trabajo.

Empero, la causa mas poderosa porque comprende 4 las otras es,
4 mi juicio, el caracter dogmadtico, y por consiguiente, mnemdnico
que la ensefanza tenia en todos los grados de la instruccion. Es, en
efecto, facil advertir que la ensehanza no puede ser racional sino 4
condicion de que el maestro interrogue de continuo 4 sus alumnos,
les estimule 4 pensar, & preguntar, 4 dudar, a objetar, y averigiie de
ellos si sus explicaciones les han satisfecho ¢ si necesita aclararlas,
completarlas, rectificarlas; y que por lo contrario, cuando su ense-
nanza es dogmadtica, no tiene porque curarse de que se la entiendan,
y l6gicamente desenvuelve sus lecciones en forma de sermones que
el auditorio escucha en forma pasiva y respetuosa. Durante los si-
glos medios y modernos, la forma disertativa significé, reflejé y san-
cion6 el reconocimiento de la autoridad aparentemente infalible con
que el maestro estaba investido para imponer su ensefianza sin ob-
servaciones ni réplicas.

Desde el punto de vista pedagdgico, la enseflanza disertativa tiene
una pequea ventaja, la de trasmitir en menor tiempo mayor copia
de nociones, y un gran defecto, el de que los instruendos reciben la
ciencia hecha sin colaboracién activa de su parte. Instructiva antes
que educativa, esta forma diddctica no estimula sino muy poco la ac-
tividad intelectual, no sugiere rumbos 4 la razén, no pone a los edu-
candos en contacto intimo con el maestro; les deja sometidos 4 un
régimen de mera pasividad, y fatiga y distrae 4 cuantos no se han
habituado de antemano 4 prestar atencién durante largo tiempo.

Como quiera que la ensehanza debe ser tanto mas individual cuan-

(31) Revwue Internationale de I'Enseignement, t. XXV, pag. .309.
g pag.
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to mas bajo es el grado de la instruccidn, bien se comprende que la
forma disertativa se debe proscribir de las escuelas secundarias y
sobre todo, de las primarias, donde los programas fijan la modesta
suma de nociones que se debe trasmitir en cada periodo, donde ja-
més se debe descuidar el cardcter educativo de los estudios y donde
el instruendo no estd bien habituado todavia 4 la disciplina de la
atencién (32).

En cambio, esta forma didictica se ha arraigado en las escuelas
universitaria porque.legando a ella los estudiantes habituados 4 ejer-
citar sus facultades y 4 mantener fija su atencién durante un tiempo
mis 6 menos largo, la disertacién no ocasiona alli tan graves males
como en los grados inferiores, y permite al catedrético cobrar vuelo
despreocupandose hasta cierto punto de su auditorio para consa-
grar todos sus esfuerzos al desenvolvimiento de sus teorias y de sus
investigaciones (33). En todo caso, sin embargo, es mds digno de
preferencia el catedratico universitario que sabe interesar 4 sus disci-
pulos y darles participacion en sus tareas investigatorias.

En cuanto 4 la forma catequistica 6 socrdtica, tampoco rinde fru-
tos apreciables desde el punto de vista educativo si no se la emplea
de alguna manera que sea propia para estimular la facultad que todo
hombre tiene de reconocer y descubrir la verdad por si mismo. Al
efecto, debe el maestro empezar por atraer la atencion de sus alum-
nos al objeto de la leccidn, y sobre la base irreemplazable de lo que
ya saben, dirigirles una serie de preguntas habilmente combinadas y
formuladas para despertar en ellos la inteligencia y llevarles por una
derivacion tan insensible como légica 4 una conclusién que en el fon-
do sea una nocion nueva (34).

Por su naturaleza esta forma diddctica se esteriliza completamente
cuando se la aplica en la ensehanza escrita. Lo que la hace fecunda
en frutos para la educacién de la inteligencia es la libertad que en la
ensefanza oral tiene el maestro para conformar sus preguntas al des-
arrollo mental, al grado de saber y 4 las contestaciones anteriores
de cada educando, y la libertad correlativa que los alumnos adquie-
ren para contestar segin su leal saber y entender, para contra-inte-
rrogar al profesor y para presentarle observaciones, dudas y obje-
ciones. Entre tanto, cuando se impone el padrén de un texto escrito,
estando formuladas de antemano las preguntas no hay libertad para
interrogar, ni hay para contestar si las respuestas estan de antemano
formuladas.

Aplicaciones adulteradas y reprobables de la forma catequistica
son, de consiguiente, esos catecismos que hasta la segunda mitad del

(32) Quesada, La Enseiianza de la Historia en las Universidades Alemanas, cap.
i1, pag. 185,

: pSe.ne:t, La Educacion Primaria, cap. VI, pag. 170,

Sales y Ferré, Métodos de Enserianza, pags. 8 y 1L

(33) Alcantara Garcia, La Educacion y la Ensenanza, t. VI, § 80.

(3+) Ruiz Amado ha fijado y condensado las reglas que se (deben observar en e}
arte de preguntar. Educacion Intelectual, pag. 190. Marion, L'Educatlion dans I'Uni-
versité, cap. X1, pag. 354 ) )

Mercante, Metodologia de la Enseiianza Primaria, cap. VI, pag. 79, Cultivo y des-
arrollo de la aptitud matematica del nino, cap. XIlI, pag. 673-

16
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siglo XIX tanto se usaron en los grados inferiores de la instruccién y
que al presente solo se conservan entre nosotros como singular dis-
tintivo de la ensefianza religiosa. Compuestos de preguntas y res-
puestas que se formulan por los textificadores sin atender ni 4 las
peculiaridades ni 4 las diversidades del desenvolvimiento intelectual,
son por su apariencia textos de ensefianza catequistica y dialogada,
pero estando obligado cada educando 4 aprenderlos integramente
de memoria hasta poder interrogarse y responderse 4 si mismo, son
por su fondo textos de ensefianza dogmdtica y .aun disertativa que
ponen 4 la inteligencia en estado de absoluta pasividad.

§ 15. Por mads varias que sean las formas didéacticas, todas ellas
estan dirigidas, bajo el respecto instructivo, al propdsito expreso 6
tacito de dar facilidades al instruendo para que adquiera en el breve
tiempo de un curso escolar una suma de conocimientos que la huma-
nidad entera no ha logrado acopiar sino en largos siglos de reflexio-
nes y experiencia.

Desde este punto de vista, la mas constante aspiracion de la didéc-
tica es la de sintetizar los conocimientos para reducir su masa y
perfeccionar los procedimientos para acortar el camino.

Segin lo han observado reiteradas veces los tratadistas de logica,
una afirmaciéon general no es en substancia mas que un conjunto de
afirmaciones particulares reunidas en una férmula comprensiva, y
por medio de ella se dice de cada fendmeno lo que se dice de todos
en conjunto, y se abarca de una mirada un campo mas 6 menos vas-
to de la naturaleza (35).

Si cada fendomeno se efectuase aisladamente, sin relaciones de ca-
sualidad 6 de coexistencia con otros, la generalizacién seria imposi-
ble; habria que estudiarlos uno 4 uno para conocerlos todos; la infe-
rencia hecha en un caso no serviria de luz para comprender otros,
y el recuerdo de lo pasado no serviria de experiencia para guiarse
en lo presente; poriltimo, el espiritu se embotaria en estudios ina-
cabables que carecerian de utilidad y el que los acometiera recarga-
ria su memoria, pero no ilustraria su inteligencia. No habria ciencia;
4 lo mas, habria erudicidn.

Lo que hace posible la ciencia es la generalizacién; y lo \que hace
posible la generalizacion es la regularidad de los fenémenos natura-
les. Por medio de la generalizacién, el hombre aprende muchas co-
sas que no estudia directamente, y se sitia en una altura desde la
cual contempla un vasto panorama y abarca una multitnd de hechos
particulares. Las verdades generales, en suma, son de grande alivio
para el espiritu, porque le eximen de estudiar uno 4 uno los hechos
particulares; y sin especificar la ensefianza mas de lo que la dura-
cion del curso escelar lo consiente, permiten adquirir en breves afios
nociones que comprenden el ciclo entero del saber humano.

Siendo este uno de los propdsitos més fijos del arte de la ense-
nanza, se comprende que para la generalidad de los educandos no
habria ventaja alguna en hacer pasar el espiritu de cada uno 4 través

(35) Bain, Logigue, t. 1, § 33.
Comte, Cours de Philosopie Positive, t. 1, pag. 99.
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de los errores en que la razén humana se ha extraviado antes de lle-
gar al conocimiento de la verdad positiva (36). La necesidad de en-
sefiar en el breve lapso del curso escolar la mayor suma posible de
nociones exije, por lo contrario, que se vaya derechamente 4 ellas,
dejando 4 un lado los caminos de través que se siguieron cuando el
espiritu las buscaba enteramente 4 ciegas.

Segiin lo demostré mds arriba, (§ 96), cada error es una hipéte-
sis provisional, es un ensayo de explicacién; y cuando ya se conoce
el camino que lleva en derechura 4 la verdad, no se ve qué ventaja
habria, si no es la de estudiar el lento y accidentado desarrollo del
espiritu humano, en conducir la inteligencia por rodeos y senderos
extraviados. La masa de nociones positivas, acopiada ya en cada
ciencia, es tan inconmensurable y tan cortos los anos que se consa-
gran 4 adquirlas, que el espiritu educando no podria detenerse algin
tiempo en el estudio de los errores sin restringir proporcionalmente
el conocimiento de las verdades.

Con mucha sagacidad advierte Augusto Comte que el arte de la
ensefianza debe obrar inspirada en el propdsito de conseguir que un
entendimiento mediocre llegue en breves afios al mismo grado de
desarrollo 4 que han llegado en siglos de perseverantes esfuerzos
los ingenios mis selectos de la humanidad. Pero aun cuando sea mu-
cho mas ficil aprender que inventar, es claro que nunca se alcanza-
ria este fin, si se sometiera el espiritu de cada instruendo 4 pasar por
los grados intermedios que necesariamente ha tenido que recorrer el
genio colectivo de la especie humana (37). Lo natural es qne por
lo general la ensefianza se concrete 4 exponer no mas que las nocio-
nes positivas de cada asignatura, reservando para la sociologia, la
filosofia y la historia de las ciencias, el estudio del desarrollo intelec-
tual, y por tanto, el de las vias, rodeos y senderos que en cada or-
den ha seguido el espiritu para llegar al descubrimiento de la verdad.

Empero, si bajo el respecto instructivo la ensehanza que en
menos tiempo transmite mds nociones es la mejor, no por eso se
pueden recomendar y ni aun tolerar esos procedimientos artificia-
les que los maestros charlatanes, los testificadores industriales y los
preparadores de exdmenes, han forjado para festinar el estudio
sacrificando 4 este proposite el tiempo requerido por la irreme-
diable lentitud de la asimilacién intelectual. Sin duda, merced 4
la indefinida plasticidad de la memoria y al perfeccionamiento de

(36) Vecchia, Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 56.

Comte y Spencer creen que supuesta la regla de que en la ensefianza se deben seguir
los mismos procedimientos que se siguen en las investigaciones, se deberia disponer el
plan general de educacién en forma que la inteligencia educada atraviese las mismas

radaciones que el espiritu humano ha atravesado. En otros términos, se debiera a su
juicio, hacerla atravesar primeramente un ciclo de educacién fetiquista, en seguida un
ciclo de educacidn politeista, y llegar al ciclo del periodo positivo después de pasar por
el del monoteismo. Pero como lo observa Siciliani, un sistema semejante no ilustraria
mejor al espiritu y lo retendria mas tiempo en estudiar los origenes de la verdad que
la verdad misma. EIl principio dice que Ias verdades se deben ensefiar en el orden en
que han sido descubiertas, y no dice que en la ensefianza se deban comprender los
errores ¢ hipitesis falsas que han preparado el descubrimiento. Siciliani, La Scienza
dell’ Educazione, pag. 75.

(37) Comte, Cours de Philosophie Positive, t. 1, pag. 62.
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las formas didacticas, no hay la menor dificultad para que la ma-
yor parte de los instruendos reduzca en uno, en dos 6 mas afios
el tiempo de estudio de las humanidades, del derecho, de la medi-
cina, etc. No es por genial descubrimiento de la charlataneria, es
por elemental observacion de la pedagogia, como se ha llegado 4
demostrar que es perfectamente posible repetir en cualquier pais
las hazafias de aquellas universidades norteamericanas, que con
mas de dos ‘0 tres afios de ensefianza, preparan abogados, médi-
cos é ingenieros. Pero se necesita mucha ingenuidad para confiar
en la seriedad de semejantes titulos, puesto que el alimento que
rdpidamente se ingiere, malamente se digiere, y lo que se aprende
de carrera, de carrera se olvida. Yo aconsejaria (dice Bacon) no
seguir esos procedimientos que reducen mucho el tiempo del estu-
dio, procedimientos que forzando la precocidad de los alumnos,
mas es lo que les inflan de presuncién, que lo que les inspiran
ciencia verdadera (38).

En suma, si bien se concibe que las formas didacticas sean sus-
ceptibles de indefinido perfeccionamiento, el buen maestro debe
vivir predispuesto contra la propension charlatana a festinar incon-
sultamente el desarrollo gradual de la instruccidn. «El medio mas
rapido para aprender francés (dice Miinsterberg) puede ser el mas
pobre y el menos educativo para los fines de la vida en su con-
junto, por muy obvio que pueda parecer que la rapida y facil ad-
quisicién debe ser el objeto primordial de nuestros deseos (39).
LLa misma observacién se aplica al estudio y ensehanza de cada
uno de los ramos del saber.

Desde el doble punto de vista pedagdgico y filoséfico, no hay
mis medio de abreviar el tiempo delos estudios que convertir las
nociones concretas y particulares en nociones abstractas y generales
a fin de reducir Ja cantidad de la ensefianza sin restringir su ex-
tension.

Pero el fin mas elevado que con la invencién y perfecciona-
miento de las formas diddcticas se persigue, es el de poner la
instruccion al servicio de la educacidon, avivando, desarrollando y
fortaleciendo la inteligencia del escolar por medio de la intuicién
hasta el grado en que pueda manejarse por si sola. Ensefar lo
mas posible es el empefio de la instruccion; ensenar lo mejor po-
sible es el de la educaciéon. Cuando las formas didacticas rinden
estos frutos, es cuando se ve con claridad que ellas son una sim-
ple clase de las formas educativas (§ 10).

Segiin lo he observado una y otra vez, en los pasados siglos
no se curaban mucho los maestros de adoptar formas didacticas
que tuviesen eficacia educativa; trataban el espiritu del educando
como si fuese una aptitud meramente receptiva, no como verda-
dera facultad activa; y concretindose a repletarlo de nociones,
no lo fortalecian, ni lo desarrollaban, ni lo educaban y en tanto

(38) Bacon, Dignité et Acroissement des Sciences, lib. VI, chap. 1II, pag. 18+,
(39) Miinsterberg, La Psicologiay el Maestro, cap. 11, pag. 16.
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cuanto prescindian de la asimilacién intelectual, ni aun lo ins-
truian (40).

Contra este vicio capital de las antiguas formas didicticas, ha
reaccionado vigorosamente la pedagogia cientifica educando al maes-
tro en doctrinas que le imponen la obligacion de dar siempre a
la ensenanza, con el auxilio de la instruccién, finalidad educativa.
Bajo la inspiracién de las geniales observaciones de Montagne,
saben hoy los maestros que no vale tanto lo que ensefian cuanto
la manera cémo lo ensefian; que una gran copia de nociones inte-
resa mucho menos que el medio de adquirirlas y aumentarlas in-
dependientemente sin tasa ni medida; y que la mejor ensehanza
no es aquella que inyecta las ciencias hechas en el cerebro de los
educandas sino aquella que les guia para que vayan como for-
méindolas y asimilandoselas por sus propios esfuerzos (41). Asi,
cuando se trate de ensefiarles 4 distinguir los sustantivos y los
adjetivos, lo que se debe perseguir no es atiborrarles el cerebro
de nociones abstractas y acaso incomprensibles de gramatica, sino
ayudarles a hacer la debida diferencia entre las cosas y sus cuali-
dades, induciéndoles 4 estudiar mas bien las ideas que las palabras
y 4 notar algo que jamas habian observado ain cuando sin duda
lo han tenido en la vista desde el dia de su nacimiento. De esta
suerte, la tarea de la ensehanza queda en gran parte reducida a
fijar la atencién de los educandos de manera gradual en materias
que estan bajo el imperio de sus miradas y de sus inteligencias y
que 4 condicidn de ser expuestas en cierto orden y forma, pueden
ellos comprender y asimilarse sin mayor esfuerzo y con verdadero
placer. En otros términos, como lo establecié Pestalozzi, la base
fundamental de la buena ensefianza y del estudio fructifero es la
intuicion (42).

Esencialmente la ensefanza intuitiva es una forma didactica que
tiene por objeto educar nuestros sentidos adiestrandolos en el arte

(40) Marquard, La Vie privée des Romains, t. 1, pag. 127.

Daniel, Les Jésuites Instituteurs, chap. X, pag. 2I8.

«Nous ne travaillons (dit Montaine) qu'a remplir la mémoire, et laissons l'entende-
ment et la conscience vuides». Montaigne, Zvsazs, t I, liv. I, chap. XXIV.

« Pestalozzi ataqua vigourensement ce principe (dice Pompée ), en démontrant que...
tout systéme devait considérer et traiter I'enfant, non comme une table rase sur laquelle
il faut écrire, comme un vase vide qu'il faut remplir, mais bien le regarder, au contraire,
comme une force réelle vivante, active par elle méme dés le premier moment de I’existence,
comme un germe enfin qu'il suffit de cultiver pour lui faire produire au dehors tout ce qu'il
renferme intéricurement. Pompée, Vie et Travaur de Pestalozsi, pag. 357.

(41) «El rasgo com(n 4 todas las catedras de historia ( dice Quesada) es e/ tipico
de la orientacion universitaria moderna: reducir 4 su minima expresion la pasividad de
los estudiantes y llevar 4 su maximum su colaboracién. Hoy seria un contrasentido. .. ex-
porner exclusivamente el profesor, durante meses y meses, su materia desde la catedra sin
procurar el trabajo activo de los estudiantes, sin hacerles investigar, sin hacerles practicar
un estudio propio é intensivo: aquello seria sencillamente apelar al memorismo de los
oyentes. .. Por eso e/ sistema de semanario domina la ensefianza cada dia mas, haciendo

ue cada asignatura tenga locales propios, generosamente dotados de todos los elementos
e estudio y exigiendo que cada estudiante trabaje activamente ». Quesada, La ZLnseianza
de la Historia en la Universidades Alemanas, cap. IV, pag. 894,

(42) Pestalozzi, Como Gerlrudis ensesnia a sus hijos, pag. 149.

«La idea dominante de su método ( dice Compayré) es la intuicion... Nos acercaria-
mos 4 la verdad si definiésemos 4 Pestalozzi como el pedagogo de la intuicion. . ; Qué es,
pues, la intuicion? No es solamente la percepcidn externa de los sentidos. La intuicion se
extiende 4 las experiencias de la conciencia interna, 4 los sentimientos, & las emociones,
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no facil de la percepcion inteligente; que nos enriquece de obser-
vaciones para que podamos formar con nuestros propios recursos
la ciencia, habituAndonos 4 estudiar directamente las cosas, los he-
chos y los fenémenos, y que nos emancipa de la imaginacion y el
desvario, dando base objetiva 6 todos nuestros conocimientos.

Para alcanzar este objeto, es indispensable interesar 4 los edu-
candos en el estudio, sin que esto signifique que 4 toda educacién
intelectual se deba dar fin utilitario. Independientemente de todo
interés industrial, profesional ¢ pecuniario, no hay estudio que no
sea susceptible de despertar en los escolares aquel que se ha lla-
mado interés pedagogico, 6 sea el anhelo de aprender, porque el
deseo de saber es una necesidad tan viva de la humana inteligen-
cia que su satisfaccion procura goces de los mds intimos y puros
de la vida. De aqui viene que por regla general, todo conoci-
miento nuevo les interesa, y si una ensefianza nueva no logra tam-
bién interesarles, debemos pensar que por su naturzleza sobrepasa
el grado de comprension de la inteligencia educanda 6 que por su
forma les causa en vez de placer, contrariedad, hastio, fatiga (43).

Con arreglo a estos principios, en el estudio debe entrar por
mucho mayor parte lo que el entendimiento educando haga de suyo
para asimilarse las nociones que lo que haga el maestro para
transmitirsclas (44); y no es mejor maestro el que ensefa mds
ciencia sino el que mejor ensefia el arte de estudiarla.

tanto como 4 las sensaciones. La intuicion es la impresion inmediata que el mundo fisico

y el mundo mordlproducen sobre nuestros sentidos exteriores ¢é interiores. La intuicién

es la experiencia personal directa ». Compayré, Pestalozzi y la Educacion Elemental,
ag. b8.

P gAl(.antara, Educacion Intuitiva y Lecciones de Cosas, cap. 111,

Isabel Bering y ]. T. Sepilveda, La Ensenanza del Castellano, pags. 4 a 8.

Mercante, Metodologia de la Enserianza Primaria, cap. XI.

Avdlgn ( La Ciencia de la Educacion, t. 1, cap. IV, p g 45), dice asi: ¢ El vocablo
intuitivo viene de la palabra latina ntuers, que sngmﬁca wer; por lo tanto quiere decir:
método por el cual se ensefia haciendo ver. Si embargo, el método intuitivo no se vale
solamente del sentido de la vista, si bien éste es el mas ampliamente utilizado de todos;
de donde se obtiene su sxgmﬁcadu mas completo, que es aguel método por el cual se ensefia
con la ayuda de la experimentacién mediante la aplicacién de todos los sentidos, y no por la
palabra (nicamente »,

Montaigne, Essats, t. 1, liv. [ chap. XXIV.

(43) Locke, Pensées surlbducalmn pag. 239.

Spencer, La Educacion, cap. 11, pags. 89y 90.

Pompée, Vie et Travaux de P(Sldla.?al, pags. 205 et 206.

Sobre el interés en la ensefianza y en el estudio, véase Claparede, Psychologie de I En-
Jfant et Pedagogie Expérimentale, chap. 1V, § 7, Mauxion, L'Education par I'Instruction,
chap. 1V. Ruiz Amado, La Educacion Iutzleclual cap. L. y Pillsbury, L' Altention, chap.1V.

Ebbinghaus, Précis de Psychologie, pags. 120 et 121

Miinsterberg ha indicado un peligro para la educacién en la moderna tendencia a
fomentar el estudio por medio del placer. No puede negarse, dice, que en cierto grado el
principio de la economia de esfuerzos y el de laplenitud del desenvolvimiento mental se
mantienen en una especie de antagonismo. EIl primer principio exige que el conocimiento
se adquiera siempre mediante estudios por los cuales haya aficién y entusiasmo. El se-
gundo debe conducirnos 4 la conviccién de que la escuela no puede desenvolver todas las
funciones importantes del espiritu si el educando no es adicstrado en el dominio de traba-
jos que no ejecute con gusto y que mire mas como servidumbres que como fuentes de
goces. Un estudio que halaga el sentimiento é interesa puede ser conveniente para la réF
da asimilacién de una gran copia de nociones, pero olvida el desenvolvimiento de aquella
funcién mental que mas se necesita para una v:d¢ de ideales elevados, la atencién volunta-
ria. No otra causa tiene la auperhcxahddd que hace ineficaz la mayor parte de la labor
de nuestros dias. Miinsterberg, L.a Psicologia y el Maestro, cap. XVIII, pags. 17,19 y 320.

(44) Alcantara Garcia, Educacion Inlmlway Lecaones de Cosas, cap. I‘{
Miinsterberg, La Psicologiay el Maestro, pag.
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Los higienistas lamentan mucho y con sobrada razén el recargo
de labor intelectual (swrmenage intellectuel/) con que la escuela
contempardnea®agobia 4 los instruendos; pero conviene advertir
que la mayor parte de las veces el recargo no es ocasionado por
la cantidad sino por la calidad de la ensefianza (45). Cuando las
lecciones se explanan intuitivamente con viveza y en orden logico,
pasando de lo conocido 4 lo desconocido, lo mds comuin es que
cautiven la atencién de los educandos, y toda instruccién propor-
cionada 4 su desarrollo cerebral se les puede dar con un poco de
arte en forma que les interese, que les excite la inteligencia, que
les procure placer y que no les fatigue mientras no se prolongue
con exceso. Si 4 menudo ellos se muestran reacios contra el es-
tudio, es porque la ensefianza les hace empezarlo por definiciones
que no comprenden y da por sabidas nociones que ellos no han
adquirido. Gréard lo ha dicho: siempre que un alumno muestre
repugnancia 4 cumplir una tarea, se debe colegir que aquel estu-
dio 6 por sunaturaleza 6 por su forma, es superior al alcance de
su entendimiento (46). Por la misma razdn, el que la ensefanza
recurra con frecuencia 4 medios coercitivos denuncia mucho menos
la torpeza de los alumnos para entender que la de los maestros
para explicar. Con el auxilio de la intuicién y el interés pedagd-
gico, el estudio procura tan vivos goces al educando que solo por
excepceidn hay que aplicar el régimen coercitivo.

Son muchos y muy varios los medios que el arte pedagogico
emplea para mantener 4 la inteligencia educanda, durante todo el
curso de la instruccién, en estado de viva actividad. Se puede de-
cir que los hay especiales para cada asignatura. Entre los de
mayor eficacia y de mas general aplicacién, fuera de las lecciones
de cosas y de las excursiones escolares que ya se han estudiado
(§ 17 y § 18), se pueden enumerar los que siguen (47).

lo El acopio de itiles, aparatos ¢ instrumentos de ensefianza
adecuados 4 la peculiar naturaleza de cada asignatura. Desde el
punto de vista material, nada diferencia mas profundamente las es-
cuelas contempordneas de las antiguas. Cuando toda la ensefianza
era dogmadtica y todo el estudio mnemonico, las aulas se mantenian
desnudas en absoluto de material de ensefanza. Por el contrario,
las buenas escuelas contempordneas, 4 virtud del caracter objetivo

(45) Mauxion, L'Education par I Instruction, chap. IV, § IIL

Gréard, Enseignement Secondaive, t. 11, pags. I et73.

Gréard, Enseignement Secondaire, t. 11, pag. 137 et 140.

(46) Gréard, Enseignement Secondaire, t. 1. pag. 137.

(47) «Cada vez se ve mas claro, dice Posada, que ensefiar exige una relacién de in-
timidad entre maestro y discipulo y pide la intervencion constante de ambos en la tarea
de investigacién; tinico modo, por otra parte, de que la ensefianza sea. .. obra de educacién
¢ influjo moral. Por eso doquiera que se practica una ensefianza seria, cualquiera que sea
su grado, siempre que se trate de algo mas que de una mera vuhgarizacit’m de conocimientos
de la difusién de resultados cientificos, no se limita la funcién del maestro 4 la de la cate-
dra en el sentido corriente, es decir, 4 la tarea expositiva, realizada desde lo alto de una
plataforina ante un piblico pasivo, sino que al lado de esa funcién expositiva, superandola
en importancia y estimacién, 4 veces obscureciéndola en absoluto, se organizan los semina-
rios, los ejercicios précticos, las conferencias de conversacion, los didlogos socraticos, los
trabajos monograficos, los laboratorios, las excursiones», etc.,etc Posada, Pedagogia

ag. 39.
P gSales y Ferté, Métodos de Enserianza, pag. 13.
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impreso 4 la ensefianza, son como museos pedagdgicos porque estin
dotadas de cuantos ttiles, aparatos é instrumentos se juzgan necesarios
para facilitar el estudio racional é intuitivo de cada materia (48).

20 La experimentacién 6 sea la reproducciéon artificial de los
fenémenos naturales. Proscripto el estudio mnemdnico, no hay mas
medio racional de ensefiar las ciencias experimentales que la expe-
rimentaciéon. No hay tampoco ensehanza que cautive mds la aten-
cién de los educandos, que mds profundamente se grave en la in-
teligencia y que con mds fuerza les tiente 4 buscar en nuevos
experimentos la confirmacién de las leyes fisicas y quimicas. La
experimentacion es una de las formas més genuinas de la ensefianza
intuitiva (49).

3o La préctica, cada dia mds difundida de ejercitar 4 los edu-
candos en el desarrollo de temas escolares (50).

Para que estos ejercicios den frutos, se requiere indispensable-
mente por un lado, que versen sobre materias ya estudiadas, y por
otro, que se adapten al grado de desenvolvimiento intelectual de
los educandos (51).

Sea que la composicién se haga sobre la base de nociones su-
geridas en su totalidad por el maestro, sea que se haga sobre la base
de un tema cuyo desarrollo se deje integramente a la iniciativa de los
alumnos; la practica indicada tiene la propiedad de ponerlos en con-
tacto personal con las dificultades que los trabajos intelectuales ofre-
cen, les ejercita en el arte de salvarlas, les da ocasiones para medir
sus fuerzas y para aplicar lo que han aprendido, les descubre la pers-
pectiva de campos no explorados de la ciencia, y a la vez que reduce
su presuncién, vigoriza sus fuerzas y atiza su actividad.

Ningiin desaliento hace sentir tan vivamente la propia importancia
como el desaliento de aquellos escolares que por primera vez toman
la pluma para desarrollar un tema; pero tampoco hay triunfo que
inspire tanta confianza en las fuerzas del espiritu como el triunfo que
ellos obtienen cuando vencen las primeras dificultades (52).

(48) Para la ensefianza de la historia, véanse como ejemplos Quesada, La Ense-
stanza de la Historia en las Universidades Alemonas, cap, 11, pag. 184

Altamira, Ensesianza de la Historia, cap. V.

(49) La enseianza experimental en contraposicion 4 la ensefianza puramente mecéni-
ca, empezd ha dos 6 tres siglos en las facultades de medicina; pero no se ha planteado y
generalizado sino en el nuestro. La Universidad de Montpellier no tenia gabinete de ana-
tomia ni colecciones cientificas hasta fines del siglo XVIII, y la de Paris no tenia clinicas.
Un educacionista de la época se mofaba de otro que en cierto libro recién publicado decia
que habia llegado la hora de abrir 4 la quimica las puertas de los colegios, de construir
hornos en las clases, de manejar el soplete y de iniciar 4 los escolares en la doctrina de los
gases. Por {ltimo, en todas partes, el estudio de la fisica estaba reducido & disputar sobre
los elementos de la materia y los sistemas del mundo; y las cuestiones arbitrariasy me-
tafisicas sobre la naturaleza de los cuerpos, del espacio, del movimiento y del reposo,
cuestiones tan propias para la disputa como initiles para el conocimiento del mundo real,
eran las tnicas de que se preocupaba la ensefianza. Para esono se necesitaban instrumen-
tos. LIARD, L'Enseignement Supérieur, t. 1, pags, 43, 62 y 76. — Revue Internationale
I’ Enseignement, 1891, t. 11, pag. 429,

(50) Vecchia, Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 86 4 § 90.

( 51) Vecchia, ob. cit. t. I, § 87.

(52) ¢« Los ejercicios escolares hechos 4 domicilio observa Gréard, son las tareas
que mas desarrollan la originalidad del espiritu». Gréard, Enseignement Secondaive,
t. II, pag. 156.

¢« Estos ejercicios son para los alumnos, dice Vecchia, como la préctica para el
agricultor : todos los conocimientos de quimica y de botédnica le son de ningin valor si
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4o La préctica universitaria de ejercitar a los estudiantes en el
arte de la investigacién. Con este propésito se han venido fundando
como anexos de las catedras de ensehanza superior, laboratorios,
gabinetes, museos, institutos y seminarios, donde el estudiante no se
concreta 4 comprobar las lecciones del profesor y a repetir los . ex-
perimentos de la clase sino que ademds ejecuta trabajos personales
de investigacion, ora en histologia, ora en psicologia, ora en quimica,
ora en historia, etc. No hay forma didactica que imprima al estudio
cardcter mas intuitivo.

50 Al mismo propésito de avivar la actividad mental de los edu-
candos se dirige otra préctica seguida por los mejores maestros,
cual es la de estimular el espiritu de duda. No se podria condenar
con toda la energia que lo merece la practica contraria de imponer
dogmaticamente la ensefianza y de reprimir en los alumnos, por obra
de autoridad, las observaciones, las objeciones y las dudas que la
esplicacion les sugiere. El espiritu no convierte la ensefianza en
verdadero conocimiento sino cuando se la asimila bien, y solo se la
asimila cuando la comprende con perfeccion Reprimir el espiritu de
duda vale tanto como contrariar el propésito de la ensefianza, cual
es abrir la inteligencia 4 la luz de la verdad, porque antes de oir las
objeciones de los alumnos no puede saber el maestro si sus explica-
ciones han sido suficientemente, claras y comprendidas. Para saber
en cuales puntos necesita completar, reforzar, aclarar sus explicacio-
nes, él debe provocar artificialmente las objeciones, las cuales no se
dirigen nunca sino contra aquellas partes que han quedado mal pro-
badas 6 mal dilucidadas. De la misma manera debe proceder si quie-
re interesar la atencién de los educandos, avivar la actividad de sus
espiritus, hacerlos participes de las purisimas fruiciones del estudio.

Pero si el estudio racional suplanta mas y mas al estudio meca-
nico, si dia 4 dia se perfeccionan los métodos para estimular
mejor la actividad mental de los educandos, en cambio la ensehanza
adolece de otros vicios, que por ser menos perceptibles, podrian
perpetuarse 4 la sombra de la inadvertencia general.

Viciosa es, verbigracia, la préctica de aquellos maestros que, 6 por
desconfianza de las fuerzas espontdneas del espiritu educando 6 por
lucir una vana erudicidn, rica en nimiedades insustanciales, descienden
en la ensefianza hasta los mads minuciosos detalles sin dejar nada por
descubrir 4 las investigaciones, a las reflexiones y a los estudios per-
sonales de los alumnos. Es lo que vicia, por ejemplo, la ensefhanza de
las facultades juridicas de Alemania. Abundosa en pormenores, se
muestra ufana cuando cree haber agotado una materia, acumula las
nociones en forma que cuando las dltimas entran al entendimiento,
todavia no estin bien asimiladas las primeras, y no abre horizontes
al espiritu porque se pierde en particularidades enmarafiadas (53).

no sabe cultivar las plantas de manera que puedan prosperar; y los conocimientos del
idioma y de aritinética no se toman en cuenta si el que los tiene no sabe escribir una
carta 6 resolver un problema. Para el maestro mismo, estos ejercicios son un medio de
apreciar experimentalmente si su ensefianza es aprovechada y en qué grado lo es». Ve-
cchia, Scienza dell’ Educazione, t. 1, § 86.

(53) Vecchia, La Scienza dell' Educazione, t. 1, § 65.
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El buen maestro, al contrario, debe hacer sentir constantemente
a sus alumnos que la porcién de mociones que les da es una parte
minima de la suma total que puede darles, 4 fin de que la insaciable
curiosidad del espiritu estimule 4 proseguir por si sola en la carrera
del estudio y de las investigaciones. En general, decia Herbart, uno
aprende bien solo aquellas cosas que le interesan, y la ensefianza
mas sabia carece de valor pedagdgico si no excita la atencién de los
alumnos y no les inspira el deseo de saber mds y mas (54).

Tal es el vicio mayor de que siempre adoleci6 la ensefianza de los
jesuitas. Habilisimos para trasmitir 4 sus educandos una suma cual-
quiera de saber, lo son mucho mds para hacerles creer que fuera del
circulo trazado por el maestro no hay sino abismos de perdicién. No
carecieron jamis de catedrdticos doctisimos, pero su sistema de edu-
cacidn es tal, que para entregarse a investigaciones originales, sobre
todo en el orden filoséfico, sus discipulos tienen que emanciparseles.
Sus esploraciones no se extienden nunca 4 puntos muy lejanos, por-
que les refrena el temor al peligro de errar, y sus ensefianzas care-
cen de amplitud, porque se esplanan rodeadas de vallas y precaucio-
nes. Su objeto no es formar espiritus que hagan libre uso de sus
facultades; el fiel alumno de los jesuitas cree, al contrario, que hay
pecado en pensar libremente. Su objeto es formar espiritus pasivos,
que acepten sin discusion la ensefanza dogmdtica, siquiera sea bajo
reserva de buscar en seguida razones para fundarla. En una palabra,
inspirada por la doctrina de la inclinacién nativa del hombre al mal,
aquella ensefianza se empefia menos en dar vuelo 4 los espiritus que
en refrenar todo impulso espontdneo de la razén; y al efecto, cristaliza
los procedimientos diddcticos reduciendo la ciencia al formulismo, al
reglamentarismo, al automatismo (55).

Todo esto es contrario a uno de los fines mds elevados de la edu-
cacién, el desarrollar mis y mds las facultades intelectuales. La en-
sefianza se debe dar siempre en forma que excite la actividad mental,
porque su objeto principal es aumentar no tanto el saber de la inte-
ligencia, cuanto el poder del espiritu.

§ 7. Las observaciones que he venido exponiendo en el presente
capitulo dejan adivinar por si solas cudn indispensable es estudiar la
psicologia general y sobre todo, la psicologia de los educandos para
adoptar las formas didacticas que les convienen (56).

A la verdad, seria error histérico calificar de novisima la actual
propensién de la pedagogia d buscar el apoyo de la psicologia. Se-
gun lo han manifestado los historiadores de la educacidn, apenas se

(54) Roehrich, Zhéorie de l‘Edumllon. (.'lap Ill pag. 38.
Spencer, La L‘dumczon cap. 11, pags. 113 y

(55) Siciliani, Zeorie Pedagogzclze, cap. V, pag. 339

(56 ) Bain, Science de I‘Ldu:almn, liv. 1, chap. II et liv. II, chap. L.

Llaparode, Psychologie de I'Enfant et Fea'agagu Exﬁerzmentalz chap. L.

Compayre, L'Adolescence, éludes de Psychologie et de Pédagogie, X1V, pag. 177-

Siciliani, Scienza de/l‘l‘ducnzwne pag. 57.

Le Bon, Psychologie de IEducatmn liv. ITI, chap. T, § T 4 4,

Véanse sobre todo las interesantes ohr.xs de Bernard Pérez: Les trois premiéres
anees de I Enfant, L'enfant de trois a sept ans y L’ Education movale dés le ber-
cean y la de Miinsterberg, La Psicologia y el Maestro, cap. X1y XII.
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encontrara en los pasados siglos educacionista de nota que no sen-
tara el mismo principio, cual es, que el maestro necesita estudiar 4
fondo 4 sus discipulos para educarlos con acierto (57). Fué, sin em:
bargo, el eminente filésofo Herbart (1776-1841) el primero que des-
arrollé por estenso y sistemiticamente esta doctrina, estableciendo
de manera tan luminosa el principio de que sin base psicoldgica no
puede haber ciencia pedagdgica, que 4 continuacién las obras de los
pedagogos se empezaron 4 llenar con disertaciones sobre la natura-
leza de las facultades del espiritu y sobre el empleo de cada una en
el estudio (38).

Por desgracia, estaban ellos més preparados para comprender lo
que habia que hacer, que para hacerlo porque los estudios de psico-
logia infantil, empezados por Tiedemann solo en 1787, eran tan em-
piricos que no podian sin peligro de error servir de base 4 la peda-
gogia. A este empirismo, y no 4 otra causa se deben achacar ciertos
errores que los organizadores de los sistemas docentes han solido
cometer en algunos Estados y que no se han empezado a evitar sino
en nuestros dias merced al conocimiento mas cientifico del ser psi-
quico de los educandos.

Efecto de este empirismo ha sido, por ejemplo, un error que en
las escuelas ha persistido casi durante todo el siglo XIX, cual es, el
de ordenar las distribuciones del tiempo con la intencién y la preten-
sién de neutralizar la fatiga cerebral por medio de ejercicios corpo-
rales mds 6 menos violentos. Aun cuando es verdad que la fatiga
desaparece mediante el reemplazo de la sangre intoxicada por san-
gre fresca y que los ejercicios corporales operan normalmente esta
renovacidn, ello es que el cansancio general que sobreviene por
causa de la fatiga cerebral se aumenta con la carrera, con el salto,
con la gimnastica y solo desaparece con el paseo lento &6 mejor aun
con la inmovilidad completa (59).

Efecto del mismo empirismo ha sido también el recargo de tareas
escolares que durante algunos afos se impuso 4 los alumnos en Eu-
ropa (60), fundado en la inexhaustible elasticidad de las facultades
intelectuales. Sin duda, lainteligencia tiene un poder de asimilacidn,
y la atencidn, un poder de observacién, y la memoria un poder de

( 57 ) Miinsterberg, Za Psicologia y el Maestro, XII, pag. 106.
Lange, Luis Vives, cap. II, pag. 94 y 98.
(58) Herbart Principales oenvres pélagogiques, liv. 1, Introduction, § 14 et, chap.

11, pag. 35.

< L.a premitre science que devrait posséder I'éducateur (dit Herbart) bien qu'elle
ne doive pas 4 beaucoup i rés constituer toute sa science, c'est une psychologie dans la-
quelle serait détaillée a priors la totalité des mouvements possibles de I'ime humaine.
Je crois connaitre la possibilité et la difficulté d'une telle science: il faudra attendre
longtemps avant que nous la possedions ».

Ebbinghaus, #récis de Psychologie, pags.10 4 13.

n Alcantara Garcia, La Fducaciony la Enseianza, t. 111, cap. preliminar, §1 4§35y

§20 4 § 25

Compayré, Herbart y la Educacion por la Instruccion, pag. XXIly 15 a 41,

(59) Mosso, La Fatiga, cap. X, § XIII, pag. 392

(60) Mosso, La Fatiga, cap. XII, § 1, pag. 443. Este fisiblogo atribuye 4 Finkeln-
barg haber sido el primero en condenar hacia 1877, en un Congreso de Higiene de
Nuremberg, el recargo escolar, llamado Uberbiirdung por los alemanes y surmenage
inteleciuel por los franceses.
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retencién cuyo alcance es hasta cierto punto indefinido. Es igual-
mente muy cierto que con el auxilio de la psicologia, la pedagogia
ha ideado horarios combinados de tal suerte que no se dan tareas de
muchas horas 4 las facultades y que 4 cada tiempo de trabajo, se
ocupa una sola dejdndose en descanso las restantes (§ 14 y § 74).

Empero, por mds arte que se emplee en la alternacién de las fa-
cultades, como al fin y al cabo la energia del organismo no estd ma-
terialmente repartida entre ellas sino que es una (61) llega un mo-
mento, cuando el trabajo ha sido muy rudo y muy prolongado, en
que la fatiga domina por completo al educando y se torna del todo
ineficaz la prosecucion de la ensehanza y del estudiv. En tales casos,
el estado de fatiga se traduce en impotencia de la memoria para re-
tener las percepciores, en pereza invencible del entendimiento para
asimilarse el concepto mas elemental, y sobre todo, en irremediable
desatencién del instruendo.

Ahora, avancemos otro paso: cualquiera puede observar que
cuando se suspende el estudio por causa de la fatiga, no queda el es-
piritu en estado de absoluta inactividad y agotamiento sino que al
contrario, sigue recordando, reflexionando, concibiendo proyectos,
animando la charla, guiando la mano del ajedrecista, etc., etc. Este
fendmeno, 4 saber la no interrumpida persistencia de la actividad
mental, da 4 mi juicio la clave para explicar la causa de la fatiga
mental. Por lo comin, cuando se alterna de hora en hora la natura-
leza de los estudios, el agotamiento general no puede ser ocasionado
por la larga duracién del trabajo 4 que han estado sometidas aque-
llas facultades, como las de induccién y deduccién, la inteligencia, la
memoria, etc., cuyo ejercicio se ha suspendido al pasarse de una 4
otra asignatura, ddndoseles alternativamente reposo. El agotamiento
general no puede provenir sino del trabajo prolongado y no inte-
rrumpido 4 que ha estado sometida una facultad que con el carédcter
de auxiliar indispensable, hay que emplear en todos los estudios,
cual es la atencion (62).

En efecto, sea la ensenanza inductiva § deductiva, racional 4 mne-
moénica, oral ¢ escrita, verbal 4 objetiva, expositiva ¢ dogmadtica, el

-

(6I) « Suponen algunos que nuestro cuerpo tiene muchas provisiones de fuerza, di-
versas las unas de las otras... y que estos almacenes de energia pueden consumirse el
uno independientemente del otro... Yo no creo que nuestro organismo esté formado de
este modo. Hay una provisién (nica de energia en el sistema nervioso, y si bien debe-
mos admitir localizaciones, éstas no son, sin embargo, tales que funcionando un 6rgano
con mucha actividad, no sientan el dafio también los 6rganos proximos.» Mosso, La
Fatiga, cap. X, § 11, pag. 341.

(62) Claparede, Psychologie de I'Enfant et Pedagogie Expérimentale, chap. V, § 2,
pag. 218. Es conocida la causa fisioldgica de este agotamiento general: merced & nu-
merosos y varios experimentos, se ha comprobado que la fatiga ocasiona junto con un
desarrollo de microbios toxicos, el envenenamiento de la sangre, y si la sangre riega
principalmente las partes del cerebro que estdn consagradas al trabajo, riega también
las que estin en descanso, causando su decaimiento. menudo se ha citado el experi-
mento comprobatorio de Mosso: si 4 un perro descansado se le inyecta sangre de un
perro fatigado, el primero se siente también cogido por la fatiga; y si 4 un perro fati-
gado se le inyecta sangre de un perro descansado, el primero se siente libre de la fa-
tiga. Este experimento fué precedido por otros de Du Bois, Reymond, quien probé que
el cansancio torna acidos los misculos, y el reposo los torna alcalinos, y por otros de
Ranke, quien probé que los misculos fatigados acumulan productos t6xicos que inocu-
lados en un misculo descansado lo inhabilitan para el trabajo. Mosso, La Fatiga, chap
Vv, § IV.
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instruendo nada aprende si no presta atencion 4 la palabra del maes-
tro, 4 los conceptos del libro, 4 la forma de los experimentos, 4 la
manera de efectuarse los hechos, a4 la asociacién de las ideas, etc.
Quien no atiende no percibe, ni retiene, ni entiende. Ahora bien, su-
cede que después de haber trabajado sin interrupciéon durante varias
horas, aun cuando la atencidn se excite y avive cada dia que se pasa
de uno 4 otro estudio, llega 4 sentirse tan invenciblemente fatigada
que no puede seguir sirviendo como auxiliar de las demas facultades.

El sabio rey Salomén observd que el ojo no se cansa de ver, ni el
oido se hincha de oir (63); pero esta observacion, que supone ser el
espiritu una mera aptitud cuando en realidad es una fuerza activa, no
se podria aceptar sino con reservas porque revela un conocimiento
muy imperfecto de la psicologia de los sentidos. La vista y el oido
son Organos de un sistema nervioso que no esta formado para man-
tenerse en perpétua tension, aun cuando por medio de un régimen
excitante pueda funcionar seguidamente durante un tiempo mas 6
menos largo. Después de algunas horas de atencion muy sostenida,
el ojo mira pero no ve, la oreja escucha pero no oye, todos los sen-
tidos se inhabilitan para seguir acopiando observaciones, y el espi-
ritu mismo no se asimila las percepciones, ni acierta 4 convertirlas
en ideas. ¢Quién no sabe que después de dos horas el que visita un
museo de pintura sigue mirando los cuadros sin apreciarlos, y el que
asiste 4 una conferencia sigue escuchando la palabra del profesor
sin darse cuenta de lo que oye? Consecvencia: la ensefianza no se
puede prolongar con eficacia sino por tanto tiempo cuando logre
cautivar la atencién, de suerte que no basta al maestro saber que el
espiritu del educando estd dotado de tales 6 cuales facultades porque
también necesita determinar en qué forma y en qué medida le fatiga
menos y le interesa mas el estudio.

Pero la atencién decae para ¢l estudio no solo por causa de la fa-
tiga y el exceso de trabajo, sino también por causa de la distraccion.

A virtud de las inspiraciones de una falsa psicologia, siempre se
creyd que en absoluto depende de la voluntad el mantener fija la
atencionj y en este erréneo concepto se fundan los maestros cuando
reprimen las distracciones por medio de castigos. Es este un grave
error. Sin duda alguna, 4 semejanza de todas las facultades psiqui-
cas, la atencién es mas 6 menos educable; y aun se puede agregar
que por mucha parte la educacién intelectual consiste en desarrollar
el poder y el habito de atender (h4). Pero no hay psicélogo que
ignore que durante las labores intelectuales llegan momentos en que
la atencién se torna ingobernable para nuestra voluntad y en que
por mas esfuerzos que hagamos, nos sentimos incapacitados para
proseguir en el estudio sea porque la duracién, la rudeza ¢ la forma
del trabajo nos ha fatigado, sea porque su monotonia nos distrae de
manera invencible (65).

(63) Eclesiastes, cap. 1, § 8.

(6+4) Pillsbury, L’ Altention, chap. 111, pags. 52 4 58.

Whilar, Pedagogia General, t.11, leccién XXXIX, pag. 274.
(65) Ebbinghaus, Précis de Psychologie, pag. 120.

Miinsterberg, La Psycologia y el Maestro, cap. XVI11, pag. 196.
Senet, Elementos de Psicologia, pag. 144.
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Segin se ha observado, la tendencia natural de la atencién cuando
se gufa por su solo instinto la lleva de cosa en cosa, ¢ de aspecto en
aspecto, en busca siempre de lo nuevo, por manera que tan pronto
como desaparece la novedad del objeto, obra de pocos segundos
segun James, dicha facultad dirige sus miradas 4 otra parte, esto es,
pasa a observar otra cosa, esto es, se distrae (66). A virtud de esta
propiedad que caracteriza 4 la atencién, después de algiin tiempo no
advertimos el tictac del reloj, ni el rumor de las calles de la ciudad,
ni el discurrir del arroyuelo cerca de la casaj y aun el ruido ensor-
decedor de una fibrica no atraen los pensamientos de aquellos obre-
ros que han permanecido largo tiempo en ella. Porque segin lo
observo Hobbes, semper idem sentive ac non idem revertunt, sentir
siempre lo mismo, y no sentir se reducen a lo mismo (67).

Es como una ley de nuestro ser psiquico el que solo notemos las im-
presiones nuevas, las impresi(mes bruscas; aqucllas que a modo de
golpe eléctrico, ora recio, ora suave, sacuden 6 afectan 4 nuestro orga-
nismo; aquellas, en una paldbra, que de cualquier manera nos intere-
san, en térwinos que por regla general pasan desapercibidas, faltas de
novedad, de estimulo 6 de fuerza excitante, aquellas que se repiten uni-
formemente. Cuando entramos 4 una gran ciudad, el ruido nos aturde;
pero después de algunos dias no lo notamos. El ruido de los primeros
coches que al alba pasan por nuestra calle suele despertarnos, y no
sentimos el mucho mds ensordecedor que se desarrolla en seguida
formado por el andar de los transeuntes, el correr de todos los vehicu-
los, el martilleo de todos los talleres, etc. Sial penetrar en una pieza
recién pintada percibimos un olor particular, él no nos molesta des-
pués de media hora de permanencia. Semanas y semanas pasamos 4
menudo mirando los objetos que hay sobre nuestra mesa sin notarlos
hasta que nos llaman la atencién por cualquiera causa insignificante,
el vaso porque aparece quebrado, el gomero porque lo recesitamos,
el tintero porque esta exhausto de tinta, etc. Si, pues, la atencién no
solo se fatiga por el trabajo excesivo sino que también se distrae
por la monotonia, es deber de la pedagogia dar a la ensefanza inte-
rés, atractivo y variedad para evitar las distracciones atrayendo
constantemente el espiritu hacia el objeto del estudio (68).

(66) James, Principios de Pszcolngm, t. I cap. XI, pag, 453,

Roehrich, L' Attention spontanée el volonlaire, prémiere partie, chap. II, pag. 65.

<La S|mp'e intensité de 1’excitation (dice Plllsbury ) fait pourtant moins pour attirer
I'attention que le changement dans son intensité. Le bruit du train dans lequel vous
veyagez passe inapercu au bout d'un court espace de temps, tandis que le bruit du train
qm roule sur les rails voisins, quoiqu’il ajoute peu au bruit général sera de suite remar-
qué. .. Non seulement un changement positif est une condition importante de I’attention,
mais encore un changement negatif. Le meunier, devenu dbaulument inconscient du bruit
fait par son moulin, est inmédiatement réveillé par son arrét. .. e phémoneéne est tres
bien mis en évidence par Varrét subit de la pendule sur votre t,nble de travail, son tic-
tac a pu étre entitrement inconscient Jusqul au moment de I'arrét; mai 4 ce moment,
non seulement il vient de suite & I'idée que la pendule est arrotee mais encore on en
entend les derniers tic tacs trés dnatlmement Le cas des soldats qui par suite d'une
fatigue excesive. s’endorment aprés la bataille ‘et sont réveillés par la cessation du feu
a la méme explication ». Pillsbury, L’Attention, chap, 111, pag. 33.

Senet, Elementos de P‘szcolugza pag 137.

«Son attention (celle de Ienfdnt) obéit; dice Bernard Perez, a la loi de la vanete
plutdt qu’ a celle de lu nouveauté ». B, Pérez, L Enfant de trois asept ans, chap. V, pag. 122,

(67) lames, Principios de Psicologia, t. 1, cap. 1X, pag. 489

(68) Alcantara Garcia, La Educacion y la Ensemmza t. VI, § 32 inc. f.

Miinsterberg, La Psicologiay el Maestro, cap. XVIII, pag. 197.
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Con el proposito de estudiar estos fendmenos, los de la percep-
cidn, la inteligencia y la memoria, los de la atencién, la distraccién y
la fatiga, los de la voluntad, el instinto y el habito, los de la respira-
cién y la circulacion de la sangre en el cerebro durante el trabajo
mental, se han inventado en los iltimos afios aparatos € instrumentos
especiales (midgrafos, plethismografos, dinamdgrafos, cardidgrafos,
pneumdgrafos, esfigmografos, cronoscopios, estesiometros, optome-
tros, audiémetros, etc.) y se han montado con ellos gabinetes de psi-
cologia experimental que vienen reformando, consolidando y ensan-
chando de dia en dia la base cientifica de la pedagogia. Es una
caracteristica de dichos laboratorios su tendencia a determinar la
manera de utilizar los estudios de esta ciencia en la préctica, sobre
todo en la de la ensefianza (69).

Aun cuando estas investigaciones se encuentran todavia en estado
incipiente (70), ya se ha comprobado experimentalmente que todo
estudio impone 4 la atencion un grado de tensién nerviosa que no se
puede mantener por tiempo indefinido; que si mediante el cambio de
estudio y aun mediante el estudio de una misma materia bajo diferen-
tes aspectos se puede excitar y mantener la atencién durante un lap-
so mas ¢ menos largo, al fin y al cabo ella se debilita, se distrae ¢ se
fatiga, y aun cuando no se inhabilite jamds por completo, solo con-
serva vida para la charla, para el entretenimiento, paralo que con
toda propiedad se llaman distracciones & divertimientos; que los
péarvulos no la prestan por méds de 10 4 15 minutos, ni por mas de 40
4 45 los niflos mayores de las escuelas primarias y secundarias; que
unos educandos prestan mas atencion 4 unas ensefianzas, otros 4
otras; que para despertarla, no son igualmente eficaces respecto de
todos unas mismas formas diddcticas, ni es ella igualmente viva en
todas las edades de la vida, ni en todas las estaciones del afio, ni en
todos los dias de la semana, ni en todas las horas del dia, ni en to-
dos los cuartos de cada hora de clase; que las cosas inentiligibles se
aprenden mas dificilmente y se olvidan con mayor facilidad porque

(69) Morzone, Zratamiento cientifico-pedagigico para Afasicos, Tartamudos, etc. &
ag. 7.

Kostylefl, Za Crise de la Psychologie Expérimentale, chap. 1

El primer gabinete de psicologia experimental fué instalado por Wundt, hacia 1875
en la Universidad de Leipzig. Al presente se cuentan mas de cien gabinetes dedicados
en las naciones civilizadas al estudio de esta ciencia, El de Paris se cred en I8%9.

En Chile existe desde 1909 un gabinete de Psicologia Experimental anexo al Instituto
Pedagdgico, bajo la direccién del distinguido pedagogo y talentoso investigador don Gui-
llermo Mann.

Miinsterberg, La Psicologia y el Maestro, cap. XII, pags. 109 y IIIL.

Binet, Introduccion a la Psicologia Experimental, cap. 1.

Dignos de especial mencién son para los chilenos los interesantes trabajos é investiga-
ciones de psicologia que en los tltimos afios han ejecutado en la Repiblica Argentina,
principalmente por iniciativa é impulso de la Universidad de La Plata. El reputado
profesor de Ginebra Claparéde, dice 4 este respecto lo que sigue: « De la République Ar-
gentine nous sont parvenus ces derniers temps des trauvaux intéressants de psychologie
infantile et pédagogique, dus entre autres au Dr. Senet et & M. Mercante, ci devant direc-
teur d’une Ecole normale & Buenos Aires, aujourd’hui directeur de la Section pédagogi-
que de I’Université de La Plata. Ce dernier, auteur d'un gros ouvrage sur le développe-
ment de 'aptitude mathématique de I'enfant, a fondé en 1906 des Archivos de Pedagogia
9 Ciencias Afines. Claparede, Psychologie Expérimentale, chap. I, pag. 25.

Las obras de Mercante y de Senet se han publicado por la conocida casa bo-
naerense Cabaut y Ca.

(70) Kostyleff, La crise de la Psychologie expérimentale, Paris 1911
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no tienen sentido que atraiga la atencién ; que toda ensefianza pesa-
da ora por su forma, ora por su fondo, imponen un desgaste inofi-
cioso de atencion y de esfuerzos que el maestro debe evitar; que la
distraccion, contra la cual tanto se encarnizan los maestros empiri-
cos, es 4 menudo una vélvula salvadora de seguridad contra los ex-
cesos indebidos de trabajo; y en fin, que sin duda por causa de la
conexién solidaria del sistema nervioso, la fatiga mental trae siempre
consigo la fatiga fisica (71).

Uno de los fendmenos mejor estudiados de la psicologia positiva
es que el entendimiento no nace con el grado de potencia que osten-
ta ¢n el estado adulto; que se desarrolla paralelamente con el 6r-
gano cerebral; y que durante los primeros afios de la vida, no puede
comprender materias que més tarde le parecen del todo claras (72).
Dado, entonces, ¢l paulatino desenvolvimiento del espiritu, es evi-
dente que las formas diddcticas, por mucho que se perfeccionen, no
conseguiran jamas que un nifio se asimile, si no es de memoria, no-
ciones que no estan al alcance de su inteligencia.

Forzar la mente del educando para imbuirle conocimientos supe-
riores al grado actual de su desarrollo, es como intentar que el
brazo levante un peso superior al que su musculatura puede sopor-
tar (73). Sin duda alguna, utilizando la inagotable plasticidad de la
memoria, se puede trasmitir 4 una inteligencia tierna y embrionaria
nociones de las mds complejas, solo comprensibles para inteligen-
cias adultas. Pero estas nociones aprendidas de memoria no desa-
rrollan el espiritu del educando, no le dan luz sobre nada, ni le sir-
ven para cosa alguna. Es como introducir por fuerza en el estdmago
del parvulo una substancia que solo el adulto puede digerir: el orga-
nismo no se asimila el alimento, ni el cerebro el conocimiento.

Con razon dice Compayré: toda ensehanza que pretenda pres-
cindir del tiempo y de la edad, que se proponga improvisar la ins-
truccion, que con medios mecanicos se dirija 4 suprimir el periodo
de lenta elaboracion de las facultades debe ser proscripta 4 ojos
cerrados porque solo proporcionando las formas didacticas y las
materias de estudio al desarrollo del espiritu es como se siente el
poder y la eficacia de la educacién (74).

Es también la psicologia experimental la que ha venido 4 com-
probar la existencia de las vocaciones al demostrar por qué unos
educandos son mas aptos para unos estudios y otros para otros.
De observaciones hechas en escuclas de experimentacion psicold-
gica, se infiere que el modo de aprender bien las cosas no es
uniforme porque 4 unos escolares les entra mejor el conocimiento

(71 Mosso, La Faliga, cap. X, § XII, pag. 383 En este mismo capitulo X, desde
el § X alelante, estudia Mosso el agotamiento nervioso y cerebral ocasionado en los
examinadores por causa de los exdmenes.

Miinsterberg, La Psicologia y el Maestro, cap. XVIII, pag. 196.

(72) Spencer, La Educn:um cap II, pag. 91

Bain, La Science de 'F fucation lib. 11, chap. 1.

(73) Vecchia, Scienza dell‘Edumwon:_t I.§ 1L

Pompée, Vie et Travaux de Pestalozzi, chap XV, pag. 348.

(74) Compayré, Doctrines de [‘Educaltrm,t II, pags. 331, et 382,

Vecchla, Scienza dell' Educazione, 1, § 5
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por el oido, & otros por los ojos, y hay algunos que no adquie-
ren nociones bien definidas sino por el tacto (75). Consecuencia
pedagdgica de estas observaciones es que hay que amoldar las
formas diddcticas 4 la variedad de las facultades de los educandos
proscribiendo aquella uniformidad que los supone psicoldgica-
mente iguales (76).

Se ha de observar, sin embargo, que en las escuelas piblicas
ni se puede ni conviene exagerar mucho el principio de la adapta-
cion individual de las formas didacticas. No se puede porque el
alto mimero de educandos no da tiempo para conciliar la atencion
particular 4 cada uno con la obligacion de cumplir integramente
los programas. Y no conviene porque para connaturalizarles desde
temprano con el arte de vencer las dilicultades de la investigacién
y el estudio, es 1til que de vez en cuando reciban una ensehanza
que por elhecho de no ser la mds adecuada 4 sus facultades, les
precise 4 redoblar sus esfuerzos para asimildrsela (77).

No es en manera alguna hiperbdlico decir que los estudios de
psicologia experimental propenden, por obra de su propia natura-
leza, 4 modificar el sistema docente en todas las partes fundamen-
tales. Ellas no ensefian que en los planes de estudio debemos
proporcionar el desenvolvimiento del saber al desenvolvimiento in-
telectual de los educandos; que las formas didacticas se deben
amoldar en lo posible 4 la idiosincracia de cada educando; que los
horarios se deben combinar en términos que se alterne convenien-
temente el ejercicio de sus facultades; y que salvo los casos de
necesidad impuestos por circunstancias inevitables, la eleccién ca-
rrera cientifica se debe subordinar al previo estudio y determina-
cién de las aptitudes del educando.

*§ I8. Hasta el presente paragrafo he venido estudiando las for-
mas diddcticas que normalmente se emplean en la educacién de la
generalidad de los escolares; y aunque en principio he demostrado
que para alcanzar buen éxito es indispensable adaptarlas al modo
de ser cada uno (§ 11 y § 106) he desarrollado la teoria, como
si todos formaran una masa completamente homogénea. He proce-
dido asi porque las diferencias que psicoldgicamente distinguen 4
los educandos entre si son la mayor parte de las veces tan tenues
que sin mayor inconveniente puede ser sometida la generalidad de
ellos 4 un régimen comin y porque en la escuela piblica, que es

(75) Con el testimonio de Charcot y otros investigadores, James observa que algu-
nas personas tienen que reducir en la memoria todos los conocimientos 4 imagenes visuales
para poder recordarlos; y asi no pueden recordar un discurso si no lo ven con la imaginu-
cién escrito en uno 6 mas paginas, Otras personas no pueden reproducir las imagenes de
las formas, de la extension, de los colores, de la luz, pero en cambio recuerdan con suma
facilidad los sonidos; para recordar un discurso necesitan oirlo y la lectura muda no consi-
gue grabarlo en su memoria; son los tipos de memoria auditiva. Por (ltimo, otra- perso-
nas hay que se asimilan muy poco lo que ven y lo que oyen y 4 quienes, por consiguiente,
aprovechan muy poco la ensefianza oral y la enseiianza objetiva. En cambio, adquieren
ideas muy cluras de las cosas una vez que las tocan, y no olvidan nunca lo que por sus
propias manos han hecho una vez: son tipos tactiles 4 quienes solo convienen los estudios
experimentales y practicos. James, Principios de Psicologia, t. 11, chap. XVIII, pagi-
has 62 a 72. :

(76) Pérez, L'Enfantde trois a sept ans, chap. 1V,

(77) Minsterberg, La Psicologiay el Maestro, cap. XXV, pag. 323.

17.
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la ‘escuela normal, no se puede individualizar la ensefanza hasta el
grado de emplear formas especiales para cada alumno.

Empero, cuantos han pasado por la escuela saben que el régi-
men comin no es igualmente eficaz para todos los instruendos,
como lo prueba el hecho persistente de quedar en cada aho reza-
gados algunos que ora por su pobreza de espiritu, ora por pereza
invencible, no aprovechan la ensefianza en el mismo grado que la
mayoria de sus compafieros; se cuentan entre los abandonados 4
su propia suerte, y para obtener cada promocidn, fatalmente tienen
que fracasar antes una 6 mas veces. Tales son los anormales,
asi llamados aquellos educandos que por causa de algin defecto
fisico, intelectual ¢ moral, tropiezan con dificultades especiales para
proseguir sus estudios 4 la par de la generalidad de sus condisci-
pulos. Compadecida de su desgraciada condicién, la pedagogia,
que en el fondo es una higiene fisica, moral ¢ intelectual respecto
de los normales, se ha ennoblecido convirtiéndose en una ciencia
médica y fiilantrépica en favor de los anormales (78).

El fin primordial que en la educacién de los anormales se debe
perseguir es hacerles utilizar los sentidos que tienen ¢ las medio-
cres facultades de que estin dotados en el mas alto grado posible
4 efecto de que en la vida ordinaria lleguen 4 encontrarse en pie
de relativa igualdad con los normales y puedan manejarse por si
mismos, independientemente de toda tutela directiva, Por de con-
tado, muchos y en especial algunos imbeciloides y microcéfalos no
alcanzan jamas al estado de poder emanciparse; pero los mas
ganan tanto con la educacién que en general, una vez terminada la
vida escolar, es mds bien una simple ayuda que no una verdadera
direcciéon la que para conducirse con acierto necesitan.

Dado que la educacién tiene por objeto desarrollar y guiar las
facultades del educando y dado que para llegar a la verdad no se
conoce mds de un camino relativamente seguro (§ 101), bien se
comprende que los anormales necesitan acaso en mayor grado que
los normales recibir la instruccién comin y seguir para adquirirla
aquellos métodos que por naturaleza sean menos ocasionados 4
extravios. Para el ciego, para el sordastro, para el imbeciloide,
que tropiezan con particulares dificultades en la tarea de asimilarse
las ideas abstractas y Jas nociones generales, no hay mas método
de positiva eficacia que el positivo. Por la misma razon, se en-
torpeceria sobre manera la obra de su educacién si no se respe-
taran escrupulosamente las reglas diddcticas que mandan proceder
de lo conocido a lo desconocido, de lo particular 4 lo general, de
lo concreto a lo abstracto y de lo simple 4 lo compuesto. En este
punto no cabe hacer modificaciones substanciales.

Por el contrario, si unas mismas nociones son aprendidas bajo de
un mismo método mejor por unos de una manera, y por otros de
otra y si a4 pesar de todos los esfuerzos de los maestros queda irre-
mediablemente rezagado en cada afio un grupo mas 6 menos nu-
meroso-de educandos, tales hechos prueban la necesidad de modi-

(78) Siciliani, Scienza dell' Educazione, pag. 86.
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ficar las formas diddcticas con el propdsito de que los anormales
aprovechen la educacion general, supliendo por medio de ellas las
deficiencias que les hacen menos aptos para recibirla.

Son tantas y tan diversas las anomalias fisicas y psicoldgicas
que en rigor la pedagogia debiera forjar formas didacticas espe-
ciales para cada educando (79). Pero si esta adaptacién indivi-
dual se puede hacer con los anormales que se educan singularmente
4 domicilio, el nimero de ellos cuando se educan en comin no da
tiempo para establecerla en las escuelas piblicas. En fuerza de
esta dificultad, prdcticamente insalvable, hay que concretarse 4 dis-
tinguir unas cuantas clases y sub-clases de anormales.

Por causa de la novedad de estos estudios, no se ha hecho to-
davia una clasificacién que cuente con la adhesién undnime de psi-
cbpatas y pedagogos. Pero sin perjuicio de la que se establezca
con caracter de definitiva, se pueden distinguir tres clases perfecta-
mente diversas:

1o La de los imbeciloides;
20 La de los que carecen de la vista 6 del oido.
3o La de los neurépatas y rebeldes (80).

Cualquiera que sea la causa de inferioridad, fisica, intelectual &
moral, todos los anormales se distinguen por una cualidad caracte-
ristica, cual es, que en ellos no tiene eficacia el empleo de aquellas
formas didacticas que se aplican 4 la instruccién del educando nor-
mal, por manera que para educarles hay que modificarlas y adap-
tarlas 4 las necesidades de cada clase, y en ocasiones de cada indi-
viduo.

Hasta hace poco tiempo, de entre los anormales solo habian al-
canzado el amparo del Estado aquellos que por adolecer de anoma-
lias muy graves y carecer de medios de subsistencia, vivian con-
denados 4 la mendicidad. A esta necesidad proveyeron siempre
los horfelinatos, los hospicios y otras casas piadosas fundadas para
albergar idiotas, sordo-mudos, monstruos humanos, etc. Por el
contrario, aquellos anormales cuyas anomalias fisicas 6 psicoldgicas
eran menos graves vivian en el mayor desamparo porque no eran
tan desgraciados como para merecer que se les recluyese en asilos
especiales ni tan capaces como para instruirse en las escuelas co-
munes (81).

Cuando son admitidos en las escuelas comunes, los anormales
constituyen una carga onerosisima para el maestro porque al me-
nos de abandonarlos 4 su propia suerte, tiene 4 la vez que rebajar
el nivel de su ensefianza para ponerla 4 sus alcances y que con-
centrar en ellos sus esfuerzos, descuidando 4 la generalidad de los

(79) Philippe et Paul-B Les Anomalies mentales, Introd. pag. 7.

Seguin, Premiers mémoires sur Idiotie, pag. 77.

(80) Philippe et Paul Boncour, ob. cit., Introd:, pag. 9

unos autores forman otra clase e:pecnal de anormales con los tartamudos Mor-

zone, yalamiento cientifico pzdagoguo paralos afa.m'os, tartamudos, etc., pag. 47.

Hamon du Fongueray, Mhétodes d’enseignement spéciales aux mfam’s anormaux,
Introduction, pag. XVII et Quatriéme Partie.

Chervin, Le Begaiement, Paris, 1901,

(81) Piiero, Los Ninios rvetardados y anormales, pags. 6 y 33.
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alumnos y exponiéndose al peligro de no alcanzar 4 pasar integra-
mente sus programas. En realidad, solo 4 impulso de indebidos
miramientos, se puede admitir en las escuelas comunes 4 educandos
anormales que 4 menudo sin provecho alguno, imponen al maestro
un recargo abrumador de trabajo, y perturban, retardan y sacrifi-
can la educacién de sus compafieros (82).

Con el propdgsito de evitar 6 el abandono de los anormales 6 el
sacrificio de la mayoria de los escolares, se ha venido generalizando
en los dltimos decenios la préctica de consagrar en cada escuela las
primeras semanas del afio 4 seleccionar entre todos los matricula-
dos los capaces de seguir en la forma ordinaria el curso de los estu-
dios (83). Para hacer esta seleccién, se examina cada educando
desde el triple punto de vista médico, psicoldgico y pedagégico, y
en consecuencia se determina si padece él alguna incapacidad que
pueda ser remediada por la mano de facultativo, si le faltan 6 tiene
debilitadas algunas de sus facultades y sentidos y sienla obra de
su educacién se deben emplear unas 4 otras formas diddcticas ( 84).
Empero, no se procederia con acierto si no se tuviera entendido que
salvo en algunos establecimientos especiales, como la Escuela Poli-
técnica de Paris, donde sélo se admiten estudiantes sobresalientes,
esta seleccion debe comprender a todos aquellos cuyas facultades
fisicas y psiquicas no estén mucho mds abajo del nivel medio, que
es el nivel comdn. En cuanto 4 los que por ella quedan excluidos,
se fundan para educarlos escuelas especiales, donde la ensefianza
adopta formas ideadas si no para anular, para contrarrestar las
causas de inferioridad.

Pero no es esto todo, porque hay anormales de anormales, ¢ sea,
imbeciloides, ciegos, sordo-mudos que no se pueden educar me-
diante las formas generales que respectivamente se emplean en
las escuelas de imbeciloides, de ciegos 6 de sordo-mudos. La dis-
tincién de los anormales, que parece imponer una diversificacién y
una separacién absoluta de escuelas, no siempre se puede mantener
en realidad, porque a menudo el efecto simple aparece complicado y
agravado con estigmas extranos. Un ciego puede ser 4 la vez sordo-
mudo; un sordo-mudo puede 4 la vez ser idiota, y si los mis de
los idiotas son hasta cierto punto educables, hay algunos que hasta
cierto punto son ineducables. De aqui viene la necesidad de sepa-

(82) Philippe et Paul-Boncour, Les Anomalies mentales, chap. V, pag. 112,

(83) Pifero, Los Nirios retardados y anormales, pag. 11.

Algo de esto era lo que aconsejaba Vives. Segin Lange, el fil4scfo espaiiol propuso
gue las primeras semanas (de cuotro 4 ocho ! de cada curso se destinasen 4 estudiar las

isposiciones de cada escolar; que los maestros se reunieran cuatro veces en cada afo
para conferenciar sobre las 4pntudes de sus discipulos; que en estas reuniones indicasen &
cada uno los estudios que les convenian, y que retirasen ge la escuela 4 todos aquellos que
no tuviesen dxsposxcmn para el estudio, 4 los de entendimiento rudo 6 trastornado, 4 los ca-
racteres dados 4 la exasperacién y al frenesi por causa de algiin defecto de su naturaleza
y a los embusteros y taimados. Lange, Luis Vives, cap. 11, pags 94y 99.

La primera escuela de anormales imbeciloides se establecié en "Chile en 1909 como
anexo del Instituto Pedagdgico, bajo la inteligente direccion de don Guillermo Mann, pro-
fesor de pedagogia, filosofia y psicologia experimental.

(84) Pifero, ob. cit, pag. 78.

Morzone, Tratamiento clentifico pedagigico para afdsicos, tartamudos, etc., paginas
3444
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rar estos anormales que difieren mucho del tipo comin de anorma-
lidad para someterles 4 formas educativas mas expecificas, 4 menudo
casi. esencialmente individuales (85).

§ 10 De las tres clases principales de anormales, la mds nume-
rosa parece ser a primera vista la de los imbeciloides, porque a causa
de loignorada que es todavia la psicologia, se confunden de hecho
entre ellos muchos educandos que con perfecto derecho pueden re-
pudiar semejante clasificacion. Es ficil demostrarlo.

Segiin he observado més arriba, todos los anormales se distin-
guen por su comiin incapacidad para seguir la carrera de sus estu-
dios 4 la par de sus compaheros; pero esta proposicion, de suyo
meramente empirica, no implica la verdad de la proposicion inversa,
porque en realidad muchos educandos que a causa de un defecto inte-
lectual, no pueden seguir la carrera de sus estudios 4 la par de sus
compaferos, carecen de las caracteristicas psicoldgicas que podrian
autorizarnos para clasificarles entre los anormales imbeciloides.

L. Entre ellos distinguiré en primer lugar los instruendos de inte-
ligencia unilateral.

Cuantos han pasado por la escuela pueden recordar unos condis-
cipulos que eran los primeros en las clases de lenguas y los iltimos
en las de ciencias naturales, y otros que sobresalian notablemente
en el estudio de las metemiticas y fracasaban de manera lamentable
en las humanidades ( 86).

A estos entendimietnos que se muestran muy aptos para estudiar
unos ramos del saber y muy incapaces de asimilarse otros, es 4
los que doy el calificativo de wnilaterales.

Los espiritus absolutamente unilaterales, que no tienen aptitudes
sino para una sola clase de estudios y que se exteriorizan en las
wocaciones, son en realidad muy excepcionales. Por regla gene-
ral, los escolares pueden seguir indistintamente una G otra carre-
ra; pero como los planes de estudio se confeccionan en consi-
deracién 4 la mayoria sin atender 4 la psicologia de un grupo
diminuto, no es raro que el maestro se encuentre con anormales
que 4 pesar de mostrarse tan obtusos como los imbéciles en la
mayor parte de sus clases, no pueden ser excluidos de la escuela
comiin porque en una ¢ dos asignaturas sobresalen de manera
realmente genial.

Aun cuando la educacién debe ser igual para todos los escola-
res durante el periodo que precede a la especializacién, la conve-
niencia de secundar las vocaciones no permite aplicar esta regla
muy inflexiblemente 4 los espiritus unilaterales. Sin perjuicio de
generalizar la prdctica de darles repetidores 4 domicilio para que
les ensefien de manera intensa € individual los ramos extrafios 4
sus vocaciones, el maestro debe tolerarles indulgentemente la in-

(85) «Environ 25 °/, des enfants sourds-muets, dégénérés, arriérés, idiots ou semi-
idiots sont décidément incapables de retirer un profit sérieux de I'enseignement. On devra
créer pour eux des colonies agricoles ou on leur donnera une intruction en rapport avec
leurs moyens intellectuels». Regnard, Historie de I'Enseignement des Sourds-Muets
V11, pag. 75.

’(86) Pérez, L'Enfant de trois a septans, chap. 1V, pa1. 76
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completa preparacién en unas asignaturas a cambio de la excep-
cional preparacién en otras. -

IL. El segundo grupo de anormales, que 4 pesar de tener algin
defecto intelectual no se cuentan entre los imbeciloides, es formado
por unos educandos que se muestran incapaces de seguir en sus
estudios al paso de sus compafieros coetaneos, no propiamente por
causa de imbecilidad, sino porque el desenvolvimiento de su inteli-
gencia va retardado. A esta se puede dar con toda propiedad el
nombre de retardados 6 atrasados (arriéves ).

Por regla general, todo educando puede asimilarse sin mayor
esfuerzo la totalidad de las materias que la ensefianza abraza en
cada afio porque los programas se confeccionan en atencién 4 la
capacidad y gradual desenvolvimiento de las inteligencias media-
nas, que son las inteligencias comunes. Pero 4 menudo hay en
las clases numerosos escolares que no pueden asimilarse toda la
ensefanza destinada 4 los instruendos de su edad y que consi-
guientemente, suelen pasar por semi imbéciles 4 causa de que su
desenvolvimiento intelectual va uno, dos 6 més ahnos retardado (87).

Este atraso puede ser ocasionado 6 bien por enfermedades que
debilitan el cerebro, 6 bien por causas sociales. Todos los dias
se encuentran nifios que 4 causa de haber sido atacados por la
pardlisis 6 por el tifus, pasan largos afios en un estado como de
convalescencia que no les permite desarrollarse sino con mucha
lentitud; y por otra parte, se ha observado que el formado en un
ambiente pobre de ideas abstractas no tiene su inteligencia tan
desarrollada como la de aquellos coetaneos que han vivido en el
seno de familias 6 de sociedades mas cultas (88). Por inteligen-
te que sea, verbigracia, un nifio araucano, de cierto no podrd &
los principios seguir el curso de sus estudios con la misma rapidez
que el santiaguino de la misma edad: va atrasado sin tener de-
fecto intelectual.

A la verdad, no es tarea ficil distinguir en breves semanas de
observacién a los simplemente retardados de los realmente imbe-
ciloides. Los mismos antecedentes hereditarios y patoldgicos, que
a4 menudo son la mejor base de una distincion acertada, no siem-
pre dan luz, porque una enfermedad que puede ocasionar el atraso
puede también ocasionar una degeneracién definitiva. Entre tanto,
se comete grave error cuando se confunde en una sola masa y se
impone igual régimen 4 unos y otros educandos. A la larga nunca
deja de manifestarse la diferente naturaleza de su defecto intelectual,
porque mientras el imbeciloide no se capacita jamds, ni aun en
plena edad viril, para los estudios mas abstractos, ¢l atrasado si-
gue con regularidad los suyos cuando se le hace descender uno
6 mds afos en su carrera; y cuando completa su desarrollo fisico
y cerebral, se iguala en talentos con los coetdneos que le dejaron

(87 ) Philippe et Paul-Boncour, Les Anomalies mentales, chap. 11, pag. 38 en chap. V,
pag. 115. Fué el caso de Alejandro de Humboldt que & los I8 afios nada sabia y sus
maestros lo miraban en menos. Mosso, La Faliga, cap. XII, § I, *pag. 442,

(88) Philippe et Paul Boncour, Les Anomalies mentales, chap. V, pag. 117.— Pife-
ro, Los Nisnos retardados y anormales, pag. 40.
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rezagado’y 4 las veces les aventaja en las luchas de la vida'y les
gana las .mds envidiables distinciones.

Dada la naturaleza meramente temporal de esta anomalia, no seria
en manera alguna cuerdo en recluir 4 los educandos atrasados en
las escuelas instituidas para los imbeciloides. -Un fenémeno escolar
que a menudo ‘ha llamado la atencién, cual es, que después de
fracasar una 6 mds veces en las promociones de las clases inferio-
res, algunos educandos regularizan su carrera y pasan a figurar
entre los mds distinguidos de las superiores, estd indicando como
con el dedo lo que se debe hacer con los atrasados. Como bien se
comprende, la explicacién de este fenémeno es que al empezar su
carrera escolar sus inteligencias atrasadas no pueden asimilarse la
primera parte de la ensefianza destinada 4 sus coetaneos; perolos
fracasos sufridos en seguida les dan tiempo para alcanzar un des-
envolvimiento intelectual proporcionado- al desarrollo de la instruc-
cién. Lo que con ellos se debe hacer, entonces, es volverlos atras
uno 6 dos afios, 6 cuantos sean necesarios para que reanuden el
curso en un grado donde puedan asimilarse ficilmente la ensefianza.
Mediante esta sencilla medida, no se exponen 4 la vergiienza de
nuevos fracasos, no se les. deja adquirir el convencimiento desalenta-
dor de su impotencia, no perturban 4 sus compaheros, y con un
simple retardo logran regularizar por completo sus estudios.

II1. *El tercer grupo se compone de los educandos de lenta com-
prensién.

En toda clase algo numerosa se hacen notar unos escolares por
la prontitud de sus respuestas, y otros por la suma lentitud de las
suyas; y muy 4 menudo la impaciencia del maestro no:da tiempo 4
los dltimos  para que le respondan satisfactoriamente ~como pueden
hacerloj y en fuerza de una observacién superficial, -los: confunde
en un solo grupo con los atrasados y-aun con los imbeciloides.

Recuérdese en comprobacién a Juan Jacobo Rousseau, autor de
algunas de las obras mds geniales que la humanidad ha produvidO'
aun cuando ellas parecen al lector frutos ficiles y espontaneos de
clarisima mte]xgenma, es el hecho que Rousseau las compuso muy
trabajosamente 4 fuerza de tardas ¢ intermitentes inspiraciones. ‘Su
facultad de comprender y de concebir era tan lenta que 4 menudo
no podia seguir la mas vulgar conversacién, porque no se daba cuenta
de lo que oia sino después de reflexionar largo rato. Ante los que no
conocian sus obras de pensador y de fildsofo, solia pasar en la charla
familiar por imbécil.

Para evitar errores semejantes, el maestro debe saber dlstmgmr
las inteligencias limitadas; las inteligencias' tardias y las intelegencias
lentas. A la vez, debe estimular en los educandos el habito de la
reflexion, que es la facultad ‘que mejor garantiza el acierto'y la
finalidad moral de la vida, y cuidarse de dar marcada preferencia
4 la rapidez de la concepcidén, que si cautiva por su brillo fosfores-
cente, induce facilmente en la superficialidad y s6lo es 1itil en situa-
ciones muy excepcionales en que la. solucién no admite espera.

Como quiera que la mayor ¢ menor facilidad para comprender
es en el fondo un cardcter de raza que no supone un mayor 6 un
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menor grado de inteligencia, no hay razén alguna para incluir en-
tre los anormales 4 los educandos de lenta comprension.

IV. La clase de los imbeciloides, propiamente tales, es bastante
compleja y se compone de varios grupos que no se pueden so-
meter 4 un tratamiento comun. Sin entrar en pormenores que
corresponden 4 la patologia mental, baste observar que la limita-
cion de la inteligencia tiene muchos grados, desde la estupidez,
propia de los idiotas, hasta la simple medriocridad, que caracteriza
al tonto. Todos ellos se conocen con el calificativo de degenerados
mentales (89 ).

La degeneraciéon mental 6 es hereditaria, ocasionada unas veces
por matrimonios repetidos entre consanguineos, trasmitidas otras
por padres sifiliticos, etc., 6 es adquirida, ocusionada por la epilep-
sia, la histeria, el traumatismo dorsal, el reblandecimiento cerebral,
la meningitis, la sifilis, el tifus, etc., etc.; causas que 4 veces per-
petiian sus efectos en la descendencia, 4 veces los hacen sentir ex-
clusivamente en la victima.

Sea una U otra la cansa de la degeneracidn, algunos de estos
anormales son susceptibles de corazon (90). Pero por tanto tiempo
cuanto permanezcan en estado de inferioridad mental, tienen que so-
meterse 4 las formas diddcticas adecuadas para neutralizarla.

En la practica, particularmente en la escuela, estos anormales
se distinguen: 1o por su ineptitud para comprender lecciones y
explicaciones que sus compafieros se asimilan con facilidad (91);
y 20 la mayor parte de las veces, por una pereza tranquila, silen-
ciosa é invencible que les inhabilita para todo esfuerzo mental. De
aqui viene que pierden lamentablemente su tiempo cnando se les
mantiene en la escuela comin porque ni estimulan su actividad
mental ni les facilita la comprensién de lo que estudian las formas
didacticas que se aplican eficazmente 4 los educandos norma-

les (92).

(89) <¢Magnan (dice Bunge) divide los degenerados mentales en cuatro grupos, segiin
el desarrollo de su inteligencia: Io idiotas, 20 imbéciles, 30 débiles de espiritu, y 40 de-
generados simples & superiores. Esquirol, que tiene por criterio de la intelectualidad el
lenguaje, traduce asi los tres primeros grupos de Magnan: Io idiotas de primero, se-
snndo y tercer grado, segiin que hablen & no hablen nada; 20 imbéciles, inferioridad evi-

ente de la expresion; y 30 pobres y débiles de espiritu, cuyo lenguaje es casi fisiolégico s,
Bunge, La Educacion, lib 11, cap. VIII, § 147 bis, pag. 456. Pinero, Los Nisios retarda-
dos y anormales, pag. 34.

(90) Hasta IB0I los idiotas se tenian por locos y se les daba el tratamiento de tales.
En aquel aiio el Dr. Itard se hizo cargo del llamudo salvaje de Aveyron, encontrado en
los bosques de Caune y con una paciencia infinita le educd, probando que los idiotas po-
dian ser educados.

En 1818 Esquirol distingui6 al idiota delloco: idiota es el que nace con irteligencia
muy limitada: el loco y el demente son los que la han perdido.

En 1837 el Dr. Seguin implanté un método de ensefianza y educacién de los idiotas en
el Hospicio de Incurables de Bicétre; y en I844, una comisiéon nombrada por la Academia
de Ciencias de Paris para examinarlo le prestd su aprobacién. Habiendo salido de Fran-
gia xnblﬂs-‘ por republicano, fundé en EE. UU. las escuelas de South Boston, de Barre y

e Albany.

Voisin, L' Zdiolie, premitre legon, pag. 15, deuxiéme legon, pag. 35 a 42 etdouziéme legon.

Hamon du Fougeray et Couwltoux, Méthodes d'Enseignement spéciales aux enfants
anormaux, pag. 171.

Seguin. Premiers Mémoires sur I Idiotie, pag. 78.

(91) Pinero, Los Niiios retardadosy anormales, pag. 118,

(92) Bourneville, Traitement de I Idiote, pag. 3.
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in honor de la pedagogia contempordnea haber incorporado &
estos anormales en el seno de la cultura general, demostrando
practicamente que en mayor 6 menor grado todos son educables (93).
Con infinita paciencia, las escuelas especiales han logrado iniciar 4
los més idiotas en las nociones mas elementales del saber, en las
reglas mas simples de la moral y en los servicios mds livianos de
la industria. En cuanto 4 los débiles de espiritu, pueden recibir
de ordinario una educacion casi completa, sibien no se la asimilan
sino en tiempo mucho més largo que los instruendos normales y
jamas consiguen reportar igual provecho de ella (94).

Para que los degenerados mentales aprovechen la ensefianza es
indispensable adoptar formas que no les impongan atencién muy
sostenida, ni recarguen sino muy levemente su memoria, escatimarles
los esfuerzos intelectuales acortando las explicaciones y dandoles
lecciones cortas y simplificadas, presentarles las nociones abstractas
en formas muy concretas, llevarles como de la mano y muy paso
a paso en el curso de sus estudios, repetirles sin descanso cada
leccion en una misma forma hasta que la aprendan y proceder con
ellos siempre de manera muy inflexible y muy bondadosa y con
calma imperturbable.

Siendo la pereza uno de los sintomas mas caracteristicos de estos
anormales, la pedagogia no puede educarlos sino reduciendo la
instruccion para no abrumar con mucho peso sus entendimientos
inactivos y perezosos, amenizandola para que el estudio les atraiga
por el incentivo del goce, y simplificindola para procurarles el ine-
fable placer de comprenderla. Tantas y tan delicadas atenciones
no se les pueden prestar sino en escuelas especiales y por maestros
adiestrados eu el arte de educar anormales (95).

La clase de los degenerados mentales se debe, pues, excluir sin
misericordia de la escuela comtin: 1o porque son muy refractarios a
las formas did4cticas que se aplican 4 la generalidad de los edu-
candos; 2o porque en ella no se les puede prestar la atencion casi
individual que necesitan para progresar en sus estudios, sino des-
cuidando la educacién de la mayor parte de sus compafieros, y
3o porque aun cuando se les someta 4 formas didacticas especial-
mente adecuadas, jamds alcanzan, dentro de cada periodo escolar,
4 asimilarse todas las materias del programa general (96).

(93) Bunge, La Educacion, lib, 11, cap. VIII, § 149, pag, 466.

(94) Una de las mejores escuelas de atrasados que existen es la que el Consejo Co-
munal de Bruselas fund6 en 1897, Una de las primeras escuelas especiales para atrasados
mentales se fundé hacia 1863 en Halle.

Sobre la organizacién de la escuela belga de imbeciloides, véase Roubinovitch, Aliénés
el Anormaux, chap. XXV,

Bunge, La Educacién, libro 11, cap. VIII, § 149. Madrid, Imp. de La Esparia Mo-
derna.

Pifero, Los Niios zelardados y anarmalcs, pag. 35.

Seguin, Premiers Mémoires sur I Idiotie, pag. 76,

Voisin, L’/diotie, douzitme legon, pag. 287.

(95) Voisin, L'ldiolie, douzieme legon, pag. 253.

Roebinovitch, Alienés et anormaux, chap. XXII, pag< 182 et 194,

(95) Bunge, La Educacion, lib. 11, cap. VIII, pag. 466.
Roubinovitch, ob cit. chap. XXIT, pag. 182, Roubinovitch combate lus prevencio-
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§ 10. A la segunda clase de anormales pertenecen aquellos que
por falta de uno 6 mas sentidos no pueden aprovechar la ensefianza
comun.

Con los anormales fisicos, ha formado la pedagogia dos grupos
perfectamente caracterizados: el de los ciegos y el de los mudos.
La falta de olfato, el del gusto y aun el del tacto, no requiere
formas didacticas especiales.

Cualquiera que sea el defecto fisico que constituye la anormali-
dad, el propdsito que la pedagogia persigue es el de dar a estos
anormales una educacién en lo posible tan completa y tan perfecta
como la de los escolares normales; y para conseguirlo, ha inven-
tado formas diddcticas mediante las cuales trata de suplir el sentido
que falta con la doble utilizacion de los restantes. En el fondo se
concreta el arte pedagdgico 4 sistematizar lo que el ciego y el
sordo-mudo hacen espontdnea é imperfectamente, que es educar 4
cada sentido para que ejerza dos funciones, la propia y del que
falta.

I. De todos los sentidos el que contribuye en mayor grado al
desenvolvimiento del espiritu humano es el de la vista. Por cierto,
el oido no da incomparables facilidades para aprovechar por me-
dio de la educacién reffeja y de la ensefianza oral la totalidad de
las investigaciones agenas y para aprender de segunda mano cuan-
to saben nuestros semejantes. Pero prescindiendo de que este
ahorro de esfuerzos propende a debilitar las facultades intelectuales
que solo se desarrollan mediante el ejercicio activo, la vista ofrece
la doble ventaja de poder 4 la vez, por medio del libro, aprovechar
en igual grado las investigaciones de todos los tiempos, y por
medio de la observacién directa, emancipar al educando de la ayuda
extrana.

Aun cuando,en realidad todos los sentidos restantes contribuyen
mas 6 menos 4 reemplazar al que falta, ello es que el del oido y el
del tacto son los que mejor suplen al de la vista (97).

Merced 4 un descomunal afinamiento de estos dos sentidos, el cie-
go vive en el seno de la sociedad y va y viene en los laberintos de las
calles sin que la falta de la vista le cree dificultades insalbables por-
que adivina la presencia de las personas por la simple respiracion;
las distingue por la voz, por el eco de sus pasos y por el simple to-
camiento de su mano; presiente el obsticulo con que va 4 tropezar
en su camino por la manera como el aire lame su epidermis, y aun
cuando no vea las cosas, no las confunde después de haberlas toca-

nes que hay contra los internados y demuestra que los anormales dificiles necesitan este
régimen para su educacion,

El nimero de imbeciloides de cada pais debe de guardar presumiblemente alguna
proporcién con el de habitantes. Pero hasta hoy no se ha determmado esta proporcion,
porque para unos la clase de los imbeciloides comprende mas, para otros menos. Asi, en
los Estadoa Unidos se han contado 95.000; en Inglaterra, 46. 000 en Alemania, uno por
cada 450 habitantes; en Bélgica 80.000 y solo unos 40000 en Francia. Roubinovitch, obra
cit,, chap. XVIII, pag. 150.

(97) Javal, Physiologie de la Lecture et de I‘Ecrzlure, chap. XTI et XXV,

Hamon du Fougeray et Couétoux, Me!/mdts d'Enseignement spéciales aux enfants
anormaux, pag. 101
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do. Cuando se ve al ciego recorrer las calles con tanto desembarazo,
no es de extrafar que algunos psicologos lo supongan armado de un
sexto sentido, el sentido de los obstdculos.

Utilizando la maravillosa habilidad que los ciegos tienen para su-
plir la vista con el tacto y el oido, la pedagogia ha inventado formas
didacticas dirigidas 4 darles por medio de estos sentidos una instruc-
cién tan completa como la de los educandos normales. Nada supera
la esquisita solicitud con el maestro de ciegos hace brillar en la obs-
cura mente de estos desgraciados ideas luminosas que ellos jamds
habrian podido adquirir por si sélos. Sin hipérbole se puede decir
que cuando ellos han terminado su educacién, hasta cierto punto ven
las cosas por medio del oido, y sobre todo, por medio del tacto.

Indicio del grado 4 que alcanza esta suplencia de un sentido por
otro es el estupendo aprendizaje de la lectura por medio de la mano.
Habiendo notado Valentin Haiiy la suma facilidad con que los ciegos
distinguen las cosas por medio del tacto, concibié la genial idea de
hacerles utilizar este sentido para aprender 4 leer, y con este propo-
sito fundd en 1783 la primera escuela especial destinada 4 estos des-
graciados (/' [nstitut des jeunes aveugles) é invento la escritura de
relieve, indispensable para que la mano reemplace al ojo en la lec-
tura. Poco antes de la Revoluciéon francesa, tuvo el misericordioso
maestro la inefable satisfaccién de ver que sus propios alumnos com-
ponian tipograficamente el primer libro que el mundo ha visto im-
preso en relieve, cual es, su Ensayo sobre la Educacion de los
ciegos (98).

Apenas se necesita advertir que por mucho que se afinen los sen-
tidos del tacto y del oido y por mucho que se perfeccionen las for-
mas didacticas, jamas llega el ciego 4 adquirir ideas exactas de la
luz, de los colores y de la extension. Una disertacidn especial sobre
estas cosas debe ser para él ininteligible; y si puede seguir una con-
versacion en que se habla de ellas incidentalmente, es porque para
entender un discurso, uno no necesita comprender todos los concep-
tos que €l contiene.

II. En cuanto 4 los mudos, se deben distinguir, para los efectos
pedagdgicos, tres grupos perfectamente caracterizados; el de los
simplemente mudos, que son aquellos que sin tener lesion alguna han
perdido el uso de la palabra por causa de enfermedades 6 de con-
mociones nerviosas; el de los sordo mudos, llamados también soz-
dastros, que son aquellos que han ensordecido antes de nacer 6 an-
tes de la edad en que se adquiere el lenguaje; y los sordo-mudos
afdsicos, que son aquellos que jamds podran hablar porque carecen
de los 6rganos de la palabra.

Estos anormales no pueden ser educados de manera conveniente
sino cuando se les ha clasificado, determinado las causas de su afa-

(98) Hamon du Fougeray et Couéteux, Méthodes d'Enseignement spéciales aux en-
Sfants anormaux, pags. 116 a 118,

-El procedimiento mis usado para enseiiar la lectura 4 los ciegos es al presente el
de Braille, el cual reduce todo el alfabeto 4 una serie de puntos salientes que el ins-
truendo distingue por medio del tacto. Javal,” Physiologie de la Lecture et de I’ Ecriture,
chap. XI, et XXV.
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sia y averiguado mediante un examen médico si conservan algin
resto de audicion (99). Mientras los simples mudos necesitan més de
curacion que de educacién, la técnica pedagégica dirige todos sus
esfuerzos 4 educar los sordastros de manera que suplan el oido con
la vista y 4 educar los afasicos de manera que suplan los 6rganos de
la palabra con la mimica y la escritura.

Si un adulto pudiera elegir entre ser sordo ¢ ser ciego, de seguro
preferiria la sordera porque para el hombre formado la vista pro-
cura mds placeres y mas beneficios que el oido. Mas, para el que
viene naciendo es preferible la ceguera, porque este defecto, 4 dife-
rencia del otro, le deja en comunicacion intelectual con sus semejan-
tes y en condiciones de aprovechar el desarrollo alcanzado por la
razon humana.

Como quiera que el hombre adquiere, no por obra de la auto-edu-
cacién, sino por efecto de la influencia refleja (§ 1) casi todas sus
ideas elementales, es claro que si para desarrollar su inteligencia
necesita mas de la vista, necesita mas del oido para formarla. De
aqui viene que antes de recibir instruccidn, el ciego puede merced a
la comunicacion oral manifestarse muy inteligente en muchas cosas,
mientras que en el mismo caso €l sordo de nacimiento ha de parecer
ordinariamente idiota porque ha carecido del medio mas elemental,
cual es la palabra, para apropiarse las ideas adquiridas de antemano
por la sociedad en que ha vivido (100).

Durante largos siglos, en efecto, se tuvo a estos anormales indis-
tintamente por aquejados de idiotismo, porque pasando como pasa-
ban la vida abandonados 4 su propia suerte y sin instruccién alguna,
se mostraban incapaces de comprender las nociones mas elementa-
les y con su mimica instintiva, jamas alcanzaban intelectualmente el
nivel medio de sus semejantes.

Una y otra vez se ha observado que sin la palabra, las facultades
intelectuales permanecen como embotadas en estado rudimentario, y
que el lenguaje es un factor eficientisimo del desarrollo de la inteli-
gencia (101). Ahora, si 4 la afasia se une la sordera, idiota absoluto
ha de parecer el sordastro ineducado porque carece no solo de las
innumerables ideas que entran por el oido sino también del medio
por excelencia de expresion intelectual. No es, por eso, motivo de
extrafieza que Aristiteles les negara la inteligencia, San Agustin la
posibilidad de adquirir la fe y la ley romana gran parte de los dere-
chos civiles.

Si exceptuamos unos pocos, muy pocos casos de tiempos anterio-
res, corresponde al siglo XVI el honor de haber hecho los primeros
esfuerzos sistemdticos para otorgar a estos desgraciados los benefi-

(99) Goguillot, Les Sourds-Muels, Préface, pag. I6.

Morzone, Zratamiento Cientifico- Pzdagagtco para Afasicos, Tartamudos, etc,, pag.
36 45 y 9I.

(100) «De todas estas fdcullades { observé Aristételes), la mas importante para las
necesidades del animal y en si misma es la vista; pero para la inteligencia, aunque indirec-
tamente, lo es el oidoy. Regnard, Histoire de I'Enseignement des Sourds-Muels, pags.
34y S

E (101 ) Morzone, Zratamiento Cientifico Pedagigico para Afasicos-Tartamudos, ete,,
pégina 37.
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cios de la educacién. En efecto, mientras Jerénimo Cardan trataba
de levantarles el ignominioso y secular anatema que les mantenia
anonadados, afirmando la posibilidad de que lo entendieran todo por
medio de la lectura y todo lo expresaran por medio de la escritura,
un benedictino espanol llamado Pedro Ponce, convirtié en hecho la
idea ensendndoles a leer, 4 escribir, 4 razonar y aun a hablar (102).

Tanto 4 los sordastros como 4 los afdsicos se puede ensefiar con
mas 0 menos dificultad la escritura, la lectura, las letras, las ciencias,
y cualquier arte, profesién i oficio que sea susceptible de ejercerse
sin el auxilio del oido. Igualmente se les puede ensenar 4 leer el dis-
curso oral en el movimiento de los liabios del orador. Pero el sor-
dastro, que es capaz de adquirir el lenguaje oral, puede recibir una
instruccién mucho mas completa que el afdsico, que por su carencia
de 6rganos vocales, vive condenado 4 no comunicarse mas que por
medio del lenguaje mimico (103).

Segin se ha observado, el lenguaje mimico es muy deficiente, como
que solo sirve para significar las cosas materiales y las que figurada-
mente se pueden materializar. Verdad es que se aprende con mucha
facilidad porque en el fondo no hace mas que expresar por medio de
gestos y movimientos las ideas que no se pueden expresar por me-
dio de la palabra; pero €l no sirve para expresar ideas abstractas y
generales; usiandolo, toda comunicacién se reduce 4 un concepto
simplicisimo; y la educacién intelectual no puede salir del estado rudi-
mentario. A estos defectos se agrega que como el lenguaje mimico
sélo es estudiado por los sordo-mudos, no les sirve para comunicar-
se con sus semejantes cuando terminan su educaciéon (104).

(102) Beda, el venerable, certifica (ya en el afio 700) el caso de un mudo &4 quien
se enseid el arte de hablar; Rodolfo Agricola que profesé la filosofia en Heidelberg &
fines del siglo XV dice haber conocido otro sorgo-mudo que sabia escribir y compren-
dia lo éscrito; y por dltimo, Jer6nimo Cardan sostuvo en 1501 la posibilidad de ense-
fiar & estos desgraciados la lectura y la escritura. La Rochelle, Jacob Rodrigues Pe-
reirve, chap. 1, pag. 8.

Regnard niega que el obispo Juan, 4 quien se refiere el venerable Beda, devolviese
realmente la palabra 4 un sordo-mudo y cree que en el fondo no se trata sino de una
leyenda milagrosa como la de las resurrecciones de muertos que dicho escritor atri-
buye al mismo prelado. Regnard, Histoire de I' Enseignement des Surd-muets, pags. 15
al7 y73.

Treinta y seis anos después de la muerte de Ponce, el aragonés Juan Pablo Bonnet
publicé (1620) bajo el titulo Reduccion de las letras y arte para enseiiar a hablar a
los Mudos, la primera obra conocida sobre la educacién de los sordo-mudos. A conti-
nuacién aparecieron Wallis (1653 ) en Inglaterra, Van Helmont (1692) en Holanda, y
en Francia Rodrigues Pereire y el abate de L.’"Epée (siglo XVIII). La Rochelle, ob. et
loc. cit. Regnard, Histoire de IEnseignement des Sourd-Muets, 111, pag. 19 et VI,

ag. 47.
g g'La obra de Bonnet fué reimpresa en 1891 por Bassouls et Boyer.

(103) Hamon du Fougeray et Couéteux, Méthodes d'Enseignement speciales aux
enfants anormauz, pags. 16 et 42,

Seglin Regnard, la primera escuela de sordo-mudos que ha existido en el mundo,
fué fundada por Heinicke en Leipzig hacia 1778 con nueve alumnos. Regnard, Histoire
de I'Enseignement des Sourds-Muets, pags. 46 et 63.

En Chile se fund6 la primera escuela de sordo-mudos, 6 4 lo menos la primera en
que se les haya enseiiado el arte de la palabra hacia 1885, bajo la direccién del maes-
tro de Ratisbona don Andrés Mierzowski, contratado por mi mismo en el mes de Mayo
cuando era secretario de la Legacién de Chile en Berlin; y fué organizada por decréeto
del 10 de Abril de 1889.

En 1901 el niimero de escuelas de sordo-mudos que habia en el mundo entero as-
cendia 4 645 con 4734 muestros. De ellas, 386 enseiiaban el lenguaje oral puro, esto es,
sin mimica.

(104) Hamon du Fougeray et Cotéteux, ob. cit. pag. 19.
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Por causa de las insalvables deficiencias que desperfeccionan la
mimica, ha triunfado de afios atrds la escuela pedagdgica que preten-
de dotar a los sordastros de los beneficios de la palabra. En segui-
miento de este propodsito, ha inventado procedimientos que les adies-
tran en el arte de sacar la voz, y de articular los sonidos haciéndoles
fijarse con intensa atencién en los gestos, contracciones y movimien-
tos linguales y faciales que se disenan cuando uno pronuncia una
palabra, una silaba 6 solo una letra. De esta manera, después de
aprender 4 oir por medio de los ojos, el sordastro aprende a hablar
a pesar de su sordera. En el fondo, después de tres siglos de ensa-
yos y perfeccionamientos, la pedagogia no ha descubierto otros me-
dios de educar a los sordo-mudos que los practicados en los siglos
XVI y XVII por los espafioles Ponce y Bonnet, quienes les habilita-
ban para la vida intelectual utilizando 4 la vez el lenguaje mimico, la
escritura, el dibujo, la dactilografia, y el lenguaje guturo-labial (105).

Los frutos que 4 los ciegos y 4 los sordo-mudos rinde la educa-
cién inducen 4 pensar que los individuos normales no utilizan sus
sentidos en la medida que podrian hacerlo. No es dudoso, en efecto,
que al ciego le sirven el tacto y el oido, y al sordo-mudo la vista
considerablemente mds que 4 cualquiera persona que goce de sus
cinco sentidos. Asi, por ejemplo, en una grande asamblea los sordo-
mudos podrian entender sin el menor esfuerzo a un orador completa-
mente afénico, que estuviera condenado 4 modular las palabras en
voz baja, y por el contrario, los asistentes de mejor oido no sabrian
lo que decia si no les tocaba encontrarse al pie de la tribuna. ;Por
qué no hacer el experimento de afinar y desarrollar los sentidos de
algunos educandos normales de suerte que en ningiin caso se encuen-
tren en estado de inferioridad respecto de los anormales (106).

§ 11 A la tercera y dltima clase de anormales pertenecen aquellos
educandos que ora por causa de una neurosis, ora por causa de ma-
los hdbitos, son incapaces de prestar atencién sostenida 4 nada, se
distraen y cambian de pensamiento por los motivos mds nimios y se
hacen notar 4 menudo por un espiritu de indisciplina y rebelién que
resiste 4 todo tratamiento normal.

Férmase esta clase de anormales principalmente: 1o con mucha-
chos que desde su mas tierna edad son abandonados por sus padres,
y se habitian 4 vivir con malos compaferos, de pequefios fraudes y
engafos; 2o con hijos de criminales natos que desde que nacen se

(105) Debo advertir, sin embargo, que los especialistas han declarado inconveniente
la ensefianza conjunta de los dos lenguajes. Asi, un Congreso celebrado en Milan ha-
cia 1878 declard: Io que el método oral se debe preferir a la mimica para la educacion
de los sordo-mudos, y 20 que en atencién 4 que el uso simultinco de la mimica y el
lenguaje dafia & la palabra, no se debe usar sino el método oral.

Goguillot, Les Sourds-Muets, premicre partie, chap. I, pag. 24.

Regnard, Histoire de I Enseignement des Sourds-Muels, V11, pag. 63.

(106) Inoportuno si no initil seria exponer en una obra que no estudia la ciencia
de la pedagogia, sino la filosofia de la educacién, las casi insuperables dificultades con
que el maestro tropieza cuando sus educandos carecen de dos sentidos, 6 cuando el
ciego 6 el sordo mudo es imbécil. Hay anormales de esta clase que intelectualmente
son ineducables. Pero el caso de Elena Keller, que a pesar de ser ciega, sorda y muda
ha adquirido una vasta instruccién, constituye uno de los triunfos mas gloriosos de la
pedagogia y manifiesta lo que 4 favor de estos desgraciados pueden el amor, la pacien-
cia y el talento cuando se aunan para educarlos. Hélene Keller, Histoire de ma Vie.
Paris, Félix Juven.
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educan en los malos ejemplos; 30 con los hijos de alcohdlicos, de
epilépticos y dementes furiosos que en mayor 6 menor grado, legan
a sus descendientes una neurosis que les incapacita para la vida re-
gular y el trabajo perseverante (107).

Iguales por lo comin a sus condiscipulos desde el punto vista
intelectual, se hacen notar unas veces por su astucia, por su hipo-
cresia, por su mendacidad, por su falta de conmiseracion, y otras
por su irritabilidad, por su emotividad, por su versatilidad. Para
el maestro acostumbrado 4 tratar con educandos razonables si no
déciles, los neurdpatas indisciplinados le desesperan porque no hay .
razén que les persuada, ni premio que les estimule, ni castigo que
les arredre, ni ensefianza alguna que por interesante logre mante-
ner su atencién. Dentro de la escuela son educandos rebeldes que
infeccionan 4 sus compafieros con el contagio de los malos ejem-
plos, y fuera de ella constituyen la temible clase que genera los
epilépticos, los alcohdlicos, los anarquistas, los locos y los crimi-
nales natos. '

Para educar estos anormales, se necesita someterlos no solo a
formas diddcticas especialisimas que tengan cuenta de la innata
movilidad de sus espiritus sino también 4 una disciplina higiénica y
moral que les imponga habitos de trabajo, de estudio, de atencién
y de orden.

Menos por lo rigurosa que por lo especial, esta disciplina no se
podria establecer en la escuela comin porque alteraria muy subs-
tancialmente el régimen normal. Por otra parte, los esfuerzos he-
chos frustraneamente por los maestros durante largos siglos para
someter los neurdpatas al régimen comin ponen de manifiesto la
imprescindible necesidad de fundar, bajo la mano de educadores
especialmente amaestrados, instituciones que se consagren de ma-
nera exclusiva 4 la educacién de los anormales indisciplinados. Tal
es el origen de los reformatorios, de las escuelas correccionales,
y por mads extrafio que parezca, tal debe ser la causa final de las
penitenciarias ( 108 ).

Institdyense los reformatorios para educar nifios indisciplinados
de instintos viciosos que no han cometido delitos, pero que se mues-
tran refractarios al régimen de la escuela comin (109); las es-

(107) Dorado Montero, Estudios de Derecho Penal Preventivo, pag. 93 y siguientes.

Roubinovitch llama 4 los rebeldes nirios dificiles. ¢ Nous nous entendons tous, je
crois, (dice) pour comprendre sous le nom d'enfants difficiles. cenx qui on le caractére
mauvais désagréable et insociable poussé au point qu'il faille les séparer de leur milien
familial ou scolaire et les soumettre 4 un régime éducatif spécial ». Pero en seguida
divide los nifos dificiles en dos clases, la de los aquejados de Ayposienia mental, esto
es, de depresion intelectual, y la de los aquejados de /Ayperestenia mental, esto es, de
excitacion intelectual. Roubinoviteh Alénés et Anormauzx, chap XXII, pag. 181 et 182.
Esta clasificacién supone que entre los dificiles se comprenden los imbeciloides

(108) En Chile fué practica muy general, mas 6 menos hasta 1875, encerrar 4 los mu-
chachos incorregibles 6 en la Escuela Militar 6 en la Escuela Naval.

La primera escuela correccional se creé por el Ministerio de Marina en un pontén de
Talcahuano el 9 de Septiembre de 1896, y 1a segunda por el Ministerio de Justicia é Instruc-
cién Piblica, en Santiago, el 30 de Diciembre del mismo afio. Este tltimo decreto fué mo-
dificado por otro del 23 de Abril de 1902, que es el que actualmente rije la Escuela Correc-
cional de esta Capital.

(109) Debo advertir que en la terminologia juridica de algunas naciones, el nombre
reformatorio se aplica a otra clase de instituciones. Asi, el famoso Reformatorio de Elmi-
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cuelas correccionales, para educar nifios delincuentes que |or su
corta edad se juzgan exentos de responsabilidad; y las peniten-
ciarias, para educar criminales adultos penalmente responsables. Las
tres instituciones tienen un mismo objeto, cual es someter 4 un
régimen especial 4 individuos que se han mostrado refractarios con-
tra el régimen comin y mantenerlos recluidos no s6lo para preser-
var 4 la sociedad de su contagio moral, sino también para refor-
marlos. En las tres se procede esencialmente de una misma
manera, 4 saber, dando preferencia 4 la educacién sobre la ins-
trucciény y las tres se sienten animadas de un mismo propésito,
cual es, desarrollar en los educandos gustos, tendencias y hibitos
que les inclinen al trabajo, al bien, 4 la misericordia, al respeto
e los ancianos, de los superiores y de las leyes.

La inclusion de las carceles penitenciarfas entre los estableci-
mientos de educacién nos causa en el primer momento instintiva
repugnancia porque estamos acostumbrados 4 ver en ellas simples
prisiones sometidas al barbaro régimen del nulenti baculum (al re:
belde, palo) é instituidas para restablecer el orden moral com-
pensando el crimen con la pena. Es facil notar, sin embargo, que
esta doctrina penal, inspiradora de los antiguos regimenes peniten-
ciarios, se ha modificado profundamente en los dltimos afios. Merced
4 una experiencia secular, hoy sabemos que el castigo jamds redujo
la criminalidad en pafs alguno; que no hay régimen penal que dé
‘mas pibulo 4 la reincidencia que aquel que se propone compensar
un mal, el delito, con otro mal, el castigo; y que por el contrario,
son aquellos regimenes que en cambio del crimen ofrecen al delin-
cuente el bien inextimable de su rehabilitacién los que encierran
mayor eficacia para reducir la criminalidad y la reincidencia (110).

Pues bien, no hay mas medio de rehabilitar 4 los delincuentes
que el de rehacer la educacion de su ser moral. Si el régimen
4 que se les ha de someter en las prisiones debe ser riguroso ¢
blando, es cuestién que no se puede resolver con acierto sino su-
bordinando la solucién al propdsito de darle siempre cardcter edu-
cativo. Con rara uniformidad todos los grandes penalistas estdn
de acuerdo en que un régimen penitenciario carece de la cualidad
-que mas esencialmente debe caracterizarlo si no tiene eficacia para
moderar las pasiones de los delincuentes, para inspirarles respeto
4 los superiores, al orden juridico y al orden moral, para impo-
nerles habitos de trabajo y perseverancia, de atencién y de estudio,
de frugalidad y temperancia. Y un régimen penitenciario que per-
sigue todo esto como fin ¢ qué es en el fondo si no es un sistema
de educacién? Y siendo ello asi ¢ qué razén plausible habria para
incluir en el sistema nacional de educacion los reformatorios, las

ra, en el Estado de Nueva York, es una prision destinada 4 corregir criminales de 16 a 30
aios que por el hecho de ¢ncontrarse en la primera etapa de la carrera del crimen, son més
susceptibles de rehabilitacién. Por mi parte, aun cuando toda prisién debe ser en el fondo
un reformatorio, prefiero reservar especificamente este nombre para las escuelas especiales
de nifios viciosos. Véase Dorado Montero. £/ Reformatorio de Elmira, § 4.

(110 ) Dorado Montero, Estudios de Dcvecho Fenal Preventivo, pag. 123 y si-
.guientes.
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escuelas correccionales y no las penitenciarias? A mi juicio, nin-
guna, porque desde el punto de vista moral, que es el mas elevado
y debe ser el predominante en todo régimen educativo, hay mds
educacion en las cérceles que en las escuelas (111).

(IIT) Infiérese légicamente esta idea del estudio de los regimenes penitenciarios
porque él manifiesta de manera evidente que su perfeccionamiento evolutivo ha consistido
esencialmente en dar cardcter méas y mas educativo al tratamiento de los presos. Desde
este punto de vista, se pueden consultar con provecho dos obras gue llevan un mismo titulo,
Estudios Penilenciarios, una de dofia Concepcién Arenal, y otra de don Francisco Herbo-
so. En mi antigua catedra de Derecho Administrativo, no logré fijar la verdadera teoria
del régimen penitenciario hasta que lo estudié como la parte integrante de todo sistema de
educacién nacional,

18



