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Psicologia infantil, por Rodolfo SENET, ps. 425; Cabauty Cia*
edit. —Es el primer volumen de los tres (los dos iltimos en prensa)
que el fecundo pensador ha escrito con el titulo general de ZLa
evolucion psicologica infantil. Este libro, utilizando cuanto el hombre
investigara acerca del nifio, es la obra cientifica de una capaci-
dad, para abstraer y relacionar, extraordinaria reduciendo 4 ideas
generales lo que la actividad fragmentaria del psicélogo ha acumula-
do en libros y revistas. De suerte que esta produccién es, en su
género, tal vez unica en la bibliografia universal, magnificando la
operosidad del pensamiento argentino, aqui, sutil y denso, hondo
y preciso, vasto y arriesgado, con un avance hacia la ley, tan claro
y logico, que vence. El A. se ha propuesto resolver el problema
ontogenético de la formacién mental, y, con una erudicién que
asombra, fiscalizada por la observacién propia y un criterio defi-
nido acerca de los fenémenos, pone 4 contribucién no sélo los
datos de la psicologia experimental, sino de la Paleontologia, de la
Antropologia, de la Anatomia y Fisiologia del sistema nervioso, de
la embriologia y de la psicologia morbosa. El lector asiste de
esta manera, sin esfuerzo, al despuntar de todas las Lapamdadcs,
4 las peripecias de su desarrollo, & su completo arborecer, 4 me-
dida que la edad y la educacién van diferenciando en grados, el
poder de las actividades, vistas 4 través de un criterio energético
que refuerza la teoria moderna con que se abordan los problemas de
la vida universal. Senet, en este libro, tiende a resolver las cues-
tiones por edades, sexos y masas, que es la tesis que hemos defen-
dido con tanto tesén en nuestros trabajos, sosteniendo la imposibi-
lidad de una psicologia estable, sobre todo, dtil a la Pedagogia,
con exiamenes puramente individuales, constatada por la experien-
cia, las extremas oscilaciones del proceso psiquico de un sujeto. Esta
manera de considerar los fendmenos del espiritu, fecundo en aplica-
ciones, se ha erigido en sistema y ha hecho escuela, en la Argen-
tina, conquista halagadora de su ciencia. No es posible resumir
una obra que es todo grano. Pero sera la fuente obligada de cuantos
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pretenden ahondar y sientan pasién por estos estudios que, en
nuestro pafs, cuentan una reducida pero selecta falange de dedicados
y ua nutrido grupo de iniciados. — M.

Blasén de Plata, meditaciones y evocaciones sobre el abolen-
go de los argentinos, por Ricardo Rojas; ps. 249, edicién Martin
Garcia, Buenos Aires.— La obra que acaba de dar 4 la publicidad
el catedratico de Literatura de la Universidad de La Plata es, como
él dice, una respuesta 4 la pregunta con que Sarmiento comenzara
su libro Conflictos y Armonias. «;Argentinos? desde cuando y
hasta dénde, bueno es darse cuenta de ello». Hay, en esta prosa
obra finisima de escritor y no menos fina de pensador, hondos
analisis, superabundancia de juicios y consultas pacientes que pro-
ducen la impresion de ser una de las contribuciones més originales
al estudio de nuestro pasado histérico. Es, de esta suerte, no so-
lamente una produccion maestra del arte del bien decir, pues se
siente algo asi como una depuracién del léxico y la sintaxis en las
formas castizas del siglo XVI, si que también vigorosa y audaz del
pensamiento en donde es innegable la penetracién y la originali-
dad con que el A. explica nuestro tipo futuro. Este libro, si por
otros no lo estuviera ya, coloca 4 Rojas entre los pensadores mads
eminentes de primera fila de América. Abre un ancho margen a la
discusion porque estd escrito con calor; pero su método es claro
¢é inatacable. Tiene la juventud en crisis de nuestro pais, un libro
donde tonificar entusiasmos, propdsitos, rumbos ¢ intenciones ya
que es arte y filosofia, admirable por su unidad como por su in-
tensidad y madurez. — M.

La Repiblica Argentina, impresiones y comentarios, por Adol-
fo Posaba; ps. 488, edicion de V. Sudrez, Madrid. — El catedratico
de la Universidad de Madrid y fecundo escritor que tan gratos re-
cuerdos de su talento dejara en Buenos Aires durante su estadia
en 1910, acaba de dar & la publicidad el tercer libro acerca de su
viaje 4 América. El A, observador sagaz, comenta, tal vez aborda
con singular acierto y con entusiasmo sincero, los problemas palpitan-
tes de nuestra joven democracia, de la que siente, con mas intensidad
que nosotros, el vigor y la lozania, porque el A, viene habituado & una
civilizacion mas trabajada, densa y estable en donde los cambios se ope-
ran lentamente y porque, en Posada con el escritor, esta el pensador;
por mis que su propdsito es relatar impresiones, no ha podido
substraerse al anadlisis, arrastrado a razonar algunos fendémenos al
ocuparse de nuestro porvenir, por supuesto optimista, pero del punto
de vista social y ético, aspectos en los que ha fijado su atencién.

El Dr. Posada, habla mis que 4 nosotros 4 Espafia. No ha sido
su propdsito halagarnos sino darnos 4 conocer a la peninsula para
que la peninsula converja sus intereses al Plata, ambiente favora-
ble y excepcionalmente facil al contacto y 4 la penetracién; desde
que la base cultural y étnica es hispana. De suerte que los espa-
fioles se encuentran en un medio excitante y animador que inutil-
mente buscarian en otra regién, mids favorable. Libro destinado a
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presentar, mas que todo, la actividad intelectual y politica, ocipase,
en capitulos especiales, de la escuela argentina, de una manera no
siempre completa pero en términos siempre exactos, conforme 4
su manera de ver directa. Resume de tal suerte nuestra actuali-
dad y con tal relieve y exactitud, que la lectura en Espafia y otros
paises, producird una viva impresion de lo que somos al mismo
tiempo que nos revelarda 4 los cultisimos lectores que tiene el ilus-
tre socidlogo en todos los paises de habla espafiola. — M.

Anales de Psicologia.— Se ha publicado el II volumen conte-
niendo los trabajos leidos y comentados durante el afio de 1911,
en la Sociedad de Psicologia de Buenos Aires, bajo la presiden-
cia del Dr. José Ingegnieros. Los trabajos son de los doctores
F. Ameghino, E. Ferri, ]J. Ingegnieros, A. Korn, V. Mercante,
H. Pifiero, R. Rivarola, Rodriguez Etchart, N. Roveda, R. Senet,
Veyga F. y A. Vidal, en 359 péginas cuarto mayor. Trabajos de
especializacidn, investigaciones y estudios, es una manifestacion intensa
del desarrollo que la Psicologia y sus afines ha alcanzado en la
Reptiblica Argentina y los pensadores que en ella trabajan.

Sensacién y energia, por Charles HENrY, Paris. A. Hermaan,
1911.—Esta obra esta dividida en dos partes y termina en un
cierto nimero de notas. En la primera parte titulada ¢La Expe-
riencia », el autor trata sucesivamente de la sensacién, de la ener-
gia muscular y de sus relaciones. Después de haber definido la
sensacién por el nimero de las diferencias perceptibles entre dos
valores del excitante y considerar principalmente, las férmulas
de Fechner de las que prueban la insuficiencia, las experiencias de
Koning y Brodhun sobre la percepcién de las intensidades lumino-
sas, experiencias que interpola con férmulas que corrigen las de
Fechner, las analogias que existen entre la sensacion luminosa y
la accidn de la luz sobre la placa fotogréfica, la relacion entre los
excitantes que determinan la hiperestesia 6 la anestesia relativas;
segin Henry, en efecto, ¢todas las sensaciones débiles de relacio-
¢ nes que pueden expresarse por nimeros de la forma de 20,
¢ 20 41 (primero) 3 producto de 2 por uno 6 varios nimeros
¢ primeros de la forma de 27 - 1,— nimeros que yo llamo ritmi-
« cos, — provocan la anestesia relativa, todas las sensaciones débi-
¢ les que no son de estas formas provocan una biperestesia rela-
«tivay. La motricidad, al contrario aumentaria por las sensacio-
nes de cardcter ritmico; es asi que trabajos ejecutados con una
sucesion de pesos graduados segin las relaciones ritmicas, produci-
rian menos fatiga general, que trabajos ejecutados con una suce-
sion de otros pesos.

La segunda parte de la obra, constituye un capitulo de metafi-
sica que seria muy dificil resumir brevemente. « Cinco centros ener-
< géticos, cada uno con un apéndice indicador son suficizntes y ne-
« cesarios 4 las representaciones mas simples del ser viviente, las
¢« de sus propias energias. Yo llamo psycdén al conjunto de estos
« cinco elementos, psyquidos a los centros conjugados de dos en
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< dos, moniche al centro aislado provisto de su apéndice, el cual
¢ describe una curva semejante 4 una circunferencia por los refle-
¢ jos proporcionales al excitante». Iiste pasaje serd incomprensi-
ble para el lector; pero podra, sin embargo, darse unaidea del modo
de pensar del autor. Entre las notas que terminan el volumen
algunas, las mds capaces segin creo de interesar 4 los lectores,
estdn consagradas 4 la descripcién de instrumentos 6 de experien-
cias imaginados por el autor. La obra de Henry, muy obscura,
tiene en general un cardcter matemdtico y tedrico mas bien que
experimental; bien que se hallen en ella los resultados de muchas
investigaciones hechas por el autor 6 por otros. Las hipétesis y las in-
terpretaciones de las formulas propuestas, son a menudo, dema-
siado aventuradas y asombra la facilidad con que el autor, que
tiene evidentemente un conocimiento profundo de los métodos cien-
tificos, adopta coaclusiones de una inverosimilitud sorprendente;
por otra parte, no es tampoco muy exigente en materia de observa-
ci6n. — B. BOURDON.

Memoria y habito, por Carlos HENRY, Paris 1911.— El autor
distingue la memoria del habito. Para él hay memoria cuando se
trata de retener silabas, cuando se ensefia 4 atrapar dos bolas lan-
zadas sucesivamente al aire; no se acierta en ninguno de estos dos
actos la primera vez, porque se tiene una representacion incom-
pleta que se completard con el nimero de las repeticiones. En el
caso del hibito, al contrario, la representacion sera completa desde
el principio: por ejemplo, si se quiere transcribir una frase con la
maquina de escribir, se la hard mds & menos rapidamente, perose
acertard desde la primera vez, porque se tiene ya, en el momento
de este ensayo, una representacién completa de la operacién que
debe efectuarse. <En suma, la memoria se caracteriza por la evo-
«lucién de las representaciones hacia un estado méas y mds comple-
< to, y el hdbito por la evolucién de la duracién de una representa-
« cién completa hacia duraciones méas y mis pequefias, tendiendo
« asintoticamente hacia un limitey. La distincion precedente me
parece muy discutible; la memoria difiere poco del habito y no es,
por otra parte, por el cardcter completo 6 incompleto de la repre-
sentacién primera, que se puede distinguirlas una de otra; se podria
facilmente sostener que la representacion es también incompleta al
principio de la formacién de los habitos, como cuando se comienza
por ejemplo, 4 aprender una serie de silabas.

Esta distincién propuesta, el autor ensaya en su trabajo, de pre-
cisar matemdticamente las leyes del establecimiento y del debilita-
miento de la memoria y del hadbito. Verifica sus férmulas sobre un
cierto nimero de resultados obtenidos por otros y sobre experien-
cias que ha dirigido personalmente. — B. BourRDON.

High school education, editado por Charles HUGHES JOHNSTON,
Nueva York, 1912, 555 pg. —Este libro es interesante. El autor
se ocupa de las reformas que demandan los programas, las bases
disciplinarias, la historia de la educacién secundaria desde el Rena-
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cimiento, principios y practicas de reformas, organizacion, instruc-
cién y gobierno, matemadticas, fisica, quimica, biologia, fisiografia,
inglés, discusién popular, latin, lenguas, historia moderna, dibujo,
musica, ensefianza moral, fisiologia, higiene, pedagogia, agricultura,
educacién comercial, ensefianza profesional, trabajos manuales para
nifias, psicologia en las escuelas superiores y en la biblioteca supe-
rior dela escuela. El ideal de esta obra es admirable y la biblio-
grafia es muy extensa. Los articulos son naturalmente, de distinto
valor. Sobre todo, es un libro que interesa 4 todo el mundo en el
problema de la escuela superior, que ahora es muy importante, y
debe ser considerado con empefio.

Contribucidén al estudio de la Psicologia del nifio, por Al-
fredo CALcAGNO; ps. 127, A. Gasperini, ed., La Plata. — Es el 2o
volumen de la Biblioteca Pedagégica editado bajo la direccién del
sefior Francisco Legarra. Comprende este libro, tres estudios:
A. La imaginacion creadora del nizio; B. Psicologia del examinan-
do; C. La inasistencia escolar, realizados segin los métodos de la
Seccidén de Pedagogia de la Universidad de La Plata. ‘I'rabajados
después de clasificar un riquisimo caudal de observaciones y segiin
procedimientos cientificos precisos, revelan en su autor, sagacidad,
pensamiento y originalidad, condiciones que la incorporan al grupo
de los peddlogos argentinos, como uno de sus elementos mis inteli-
gentes y diestro escritor. Las conclusiones tienen un valor cienti-
fico indiscutible, como resultado de un método y como aplicacidn
4 la didactica. — M.

Ameghino, su vida y su obra.—El Dr. ]J. B. Zubiaur, anima-
do siempre del mas puro y noble entusiasmo por los hombres con-
sagrados al trabajo, porque juzga, con razén, que de ellos depende
la grandeza del pais y es deber no solo recordarlos sino sehalarlos
4 las generaciones que se forman para que sean los ejemplos en
su actividad imitativa, ha editado en 22 pdginas, su bella conferen-
cia 4 los jovenes, que al exponer los grandes conceptos del sabio,
exdrnalos con la elocuencia de sus armoniosos giros y la elevada
pasion que en ellos ha puesto.— M.

Mi Ayuda, por el profesor Andrés C. CaMPERO; ps. 343.—Ha
publicado un trabajo dtil 4 los que ejercen la ensefianza y 4 los
que la practican en las escuelas normales. Es un extracto de princi-
pios y métodos pedagogicos, excelente dispensario cotidiano, que
puede recordar al maestro, formas y procedimientos de los que
depende el éxito de las lecciones. La tercera parte es un resumen
de los reglamentos de las escuelas normales y de las provincias.
La segunda, comprende, convenientemente impresas, una serie de
paginas para anotar los temas de las lecciones y su desarrollo,
Lo cual economiza 4 los maestros de grado, una gran suma de
trabajo y de tiempo.— M.
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El Credo Civico, por Ramén M&LGAR; ps, 116 (de la Bibliote-
<a Cientifica Argentina). — Es un librito que en un lenguaje expre-
sivo y conceptuoso, explica a la juventud, los elementos que deben
constituir el credo de un ciudadano, para su conducta privada y
politica y 4 cuyos ideales debe consagrarse. Estos son: la libertad,
la igualdad, la justicia, la escuela, las leyes, la prensa, la familia, la
politica, el escudo, la bandera, etc. Tantos capitulos que consi-
deran otros tantos topicos constitucionales.

Hay en su lectura una incitacién 4 la actividad y un llamado 4
los sentimientos de la juventud. El A. dice:

Estas paginas son un Credo que 4 la juventud entusiasta y pa-
tridtica dedico. Hay en ellas mas entusiasmo que ciencia, mads since-
ridad que arte, mas esperanzas que hechos reales. Pueden ser iiti-
les alos que los lean si no son descreidos de nuestros destinos
futuros. Los indiferentes no tienen para que volver estas hojas.
¢Acaso ellos tienen aptitudes para realizar nada que signifique un
progreso & un beneficio colectivo? Son fuerzas vencidas, perdidas
definitivamente para el bien de sus semejantes; caddveres que ya-
cen en las tumbas de la inercia. Que el olvido les sea leve. Los
maestros podran sacarles algin provecho como lecturas libres para
los grados mas adelantados: cuando menos, tendrdn presente, el
Credo Civico, de quien durante un cuarto de siglo ha vivido exclu-
sivamente para la escuela de su patria.

All the Children of all the People, por W. H. SmiTH, New-
York. Macmillan, 1912, 346 ps.—El autor de la FEvolutien of
Dodd, hace un resumen del modo de educar a los nifios, que es
admirable por su buen sentido comin, explicando causas funda-
mentales en una forma que puede satisfacer al piblico. Del punto
de vista general, cada individuo nace pobre bajo ciertos respectos
y rico en otros; la educacién no puede cambiar estos rasgos inna-
tos. Probablemente marchan al revés de las condiciones funda-
mentales de su estructura fisioldgica, que limita 6 determina las fun-
ciones mentales y que sélo el tiempo puede modificar. En numerosos
casos puede ser, de aqui la importancia de las escuelas fisicas y
de higiene. Todavia esto establece que los hombres no son iguales
en el sentido de su posicién, y la mente del nifio no es una @bu/a
rasa como pretendemos considerarlo, puesto que estos dos postu-
lados de los fundadores de la escuela piblica son falsos, y el sis-
tema debe tener también fundamentos falsos. Nuestro sistema
empieza teniendo en cuenta la guerra civil, y esta organizacion es
esencialmente militar y compulsiva. Demanda uniformidad y resul-
tados simétricos 4 todos los nifios, y establece que todos estin pre-
parados para escuelas clasicas.

Su consecuencia es que la mayoria de los nifios abandona la es-
cuela tan pronto como las leyes lo permiten. Podemos solamente
remediar esto, estudiando individualmente, y estableciendo como pos-
tulado, que cada hombre se ha educado en el <onto his job s, si no
sabe leer bien. El maestro, ante todo, debe tratar de que cada
niio tenga en adelante una ocupacion. Alli las ocupaciones no



386 "ARCHIVOS DE PEDAGOGIA

deben ser ni dificiles ni faciles; pero debe haber gran variedad para
que todos los nifios del pueblo puedan encontrar un medio de exis-
tencia. De este modo, los trabajos manuales y la ciencia domés-
tica, con el tiempo, desarrollardn mds aptitudes que la ensefianza
cldsica.

No debemos destruir la inclinacién 4 que se han de entregar los
nifios al abandonar la escuela, ni tampoco malgastar el tiempo para
substraerlos al medio 4 que mis tarde se han de adaptar. Hay un
buen capitulo destinado 4 la lectura y otro 4 la moral y religién, que
nuestras escuelas no consideran.— A, RoBasso.

Some aspects of education, por Irving King, Nwe York, 1912,
421 ps.— Los primeros capitulos discuten el origen social de los agen-
tes educativos y en cada caso, establecen la responsabilidad social de
la escuela, la situacidn rural, las situaciones del hogar y de la escuela,
la escuela como centro de vida social en la comunidad, la necesidad
de su continuidad, la educacién del adulto, la extensién de los pa-
tios de recreo en su sentido mas amplio, los jardines de la escuela,
la ensefianza vocativa desde el punto devista social, la educacién
como un factor en los progresos sociales y reformistas. A todo
esto los autores llaman relaciones sociales externas de la educa-
cién, y la interna que trata de la naturaleza general de la vida social,
la espontaneidad de los nifios, la vida social de la escuela represen-
tada por el gobierno, el factor personal, aspecto social del des-
arrollo mental, atmdsfera social de la escuela, vida corporativa,
relaciones con la ensefianza moral. El escritor, agrega algunos
datos bibliograficos, y sus estudios no bien profundizados, carecen
del valor magistral de un tratado didactico.

Las escuelas europeas, por Moisés VALENZUELAS, ps. 319,
taller de impresiones oficiales, La Plata. — De retorno de su viaje 4
Europa, el vocal del Consejo de Educacién de la Provincia, ha redac-
tado esta extensa memoria que es una informacién minuciosa y
profusamente ilustrada de la escuela actual primaria de las naciones
del viejo continente. La impresién es nueva y la ensefianza toma
en Europa, rumbos desconocidos para nosotros. Hay un sentido
humanista y un espiritu de defensa social por la defensa del nifio,
tan definido, que asombra. ;Cuéando se ha realizado una transfor-
macién tan radical en el corto periodo de quince afios? Edificios,
aulas, mobiliario, maestros, organizacién, programas, todo se ha
rehecho, para bienestar del nifio y la mejor orientacidn del espiritu;
el nifio pertenece mas al estado que al hogar; muchos servicios que
consideramos exclusivamente domésticos son alli escolares con el
gran propdsito de formar & un hombre sano, robusto, instruido y
util 4 la colectividad. Notase de particular manera, la participa-
cién activa del gobierno municipal en la solucién de los problemas
més serios de la escolaridad comunal y debe ello, llamar profuada-
mente nuestra atencion. La lectura de este libro no solo es til sino
necesaria en las escuelas normales y 4 las autoridades escolares del
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pais, a fin de que adviertan los diferentes aspectos de este intenso
movimiento que se estd realizando en aquellos paises cuya instruc-
cién primaria teniamos por arcaica y anquilosada, gracias & infor-
mantes poco escrupulosos que pasaron en Paris su tiempo. — M.

REVISTAS

Recent experiments in committing to memory, por Eliza-
beth L. Wooos. Tke Pedagogical Seminary, Ne 2, Junio 1912.—
La naturaleza de la memoria comparando las grafica, se ha estudia-
do por: I. Método de la <« cancelacién». II. Método del «reconoci-
miento ». III. Método econdmico. (No de repeticion requerido por
la ensehanza). IV. El Treffer-methode 6 método de las asociaciones
superiores. V. De la medida del tiempo requerido para la cance-
lacién.

Se han obtenido determinaciones cuantitativas con: I. Material de
diferentes grados de complejidad. II. Material presentado 4 dife-
rentes sentidos. III. La influencia de la edad. 1V. Influencia gene-
ral de la inteligencia. Sus condiciones expuestas en 1906 favorables
a la memorizacion, fueron: I. Estudio por el método de «totaliza-
cién» 6 asi llamado ¢ método mediatos. II. Estudio acompafado
por la conversacién 4 media voz, excepto en el caso de pronuncia-
ciones visualizadas. III. Estudio con la conversacion ritmica. 1V.
Usando la memoria ayudada particularmente por el tipo de estu-
diante imaginativo. V. Distribucién razonada de las repeticiones en
material abundante. VI. Arreglo de la lectura y conversacion de
acuerdo con los procesos de memorizacion.

Mctodo de presentacion y estudio.— Algunas experiencias impor-
tantes han llegado 4 determinar qué clase de estimulos, ya visuales,
auditivos 6 mixtos, son mas favorables al estudio y retencidn.
Pohlmann hizo una investigacién extensa en su campo, usando co-
minmente, materiales significativos: dos silabas, nombres de obje-
tos concretos, objetos concretos por si mismo, y material no sig-
nificativo, silabas sin sentido y ndmeros. Sesenta observados
tomaron parte en el experimiento —todos alumnos de 9 4 14 afios
de edad — 10 de cada afio. Se emplearon seis métodos diferentes
de presentacion: I. Objetos presentados visualmente. II. Objetos
presentados visualmente con la pronunciacién y su nombre. IlI. Pre-
sentacion visiva de nombres. IV. Nombres pronunciados solamente.
V. Combinacién viso-auditiva de los nombres presentados. VI. Com-
binacién de la presentacion visual y pronunciacién por el experi-
mentador. Pohlmann arribé: I. Retencion de los objetos mucho
més que de las palabras. Il. Mejores resultados con la presentacién
auditiva que con la visual, con materiales significativos. 1II. La
combinacién auditivo-viso motor, did menos resultados de todos.
IV. Las presentaciones visuales dieron mejores resultados con ma-
teriales sin sentido.
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Los segundos de estos resultados, han sido recusados por impor-
tantes investigaciones, principalmente por Meumann que considera
que Pohlmann tratd esta conclusién de una manera muy inade-
cuada sin tener en cuenta las edades de los experimentados. Un
examen acabado de estas figuras revela el hecho que solamente los
ninos dan mejores resultados con las presentaciones auditivas, y los
de mis edad en cambio, dan mejores resultados con los materiales
visuales. Von Sybel, dice que emple6 solamente silabas sin sentido,
usando una combinacidn del método de las asociaciones directas,
presentando estas series en: visual, viso-motor, auditivo, auditivo-
motor, viso-auditivo y viso-auditivo-motor. Sus setenta sujetos fue-
ron todos adultos, todos estudiantes y escolares. Iil viso-andi-
tivo-motor adquiri6 superioridad en todos los casos. Los auditivos
dieron mejores resultados que los visuales solamente. Hay que tener
en cuenta que los resultados obtenidos fueron de adultos y que no
son los mismos tratandose de nifios. Henmonn se interesd en este
mismo campo. Sus observaciones fueron seis estudiantes y ayu-
dantes del departamento de Psicologia. Empled los siguientes ma-
teriales: nombres concretos de cuatro letras, dos lugares para nid-
meros, y silabas sin seantido. Las series fueron de imprenta,
concediendo 3/, de segundo para cada caso con un intervalo de 1,5
de segundo. Se usaron cuatro modos de presentacién: I, Visual.
I1. Auditivo. III. Viso-auditivo. IV. Viso-auditivo-motor.

Henmonn arribé 4: I. Que la presentacion auditiva es mejor en
todos los casos que la visual, aunque de los seis experimentados
predomingd el tipo visual. Las experiencias hechas por Kemsies, How
Kins y von Sybel llegaron 4 establecer que el tipo auditivo es su-
perior. II. Presentacién viso-auditiva es superior a la visual en un
87 o/, de casos. III. Viso-auditivo-motor es inferior 4 la viso-audi-
tiva en un 59 e/ de los casos; inferior 4 la auditiva en un 59 o/,
4 la visual en un 15 o/o solamente. IV. El valor relativo de los di-
ferentes modos de representacién permanecen constantes en una,
dos 6 tres repeticiones. V. La correlacion entre nombres concretos
y nimeros fué 4 20; la correlacién entre silabas y mimeros fué
~+ 77; la correlacién entre silabas y nombres fué - 77.

Intervalos de tiempo.— Una experiencia hecha por Bergstrom en
la Universidad de Indiana, demuestra el efecto de los intervalos de
tiempo en los procesos de memoria. Treinta estudiantes sirvieron
como sujetos en la primer experiencia. Se utilizaron dos clases de
materiales: listas de diez palabras asociadas y series de diez letras
colocadas en orden accidental. Las series se leyeron con intervalos
de 0,5, 1 y 2 segundos. Cada serie se ley6 una vez y los sujetos
escribieron inmediatamente lo que recordaban de 1a lista.

Bergstrom arriba a los siguientes resultados, que: «La adquisi-
cién y retencién de una serie de palabras asociadas familiarmente,
varia aproximadamente, como el logaritmo de los intervalos en
que se expresan las palabras, y los intervalos breves apenas permi-
ten una pronunciacién clara.

Metodos de enserianza. — Se llevaron 4 cabo importantes expe-
riencias en este campo. Meumann hizo una experiencia en 1907
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que did mas 6 menos un valor 4 la cuestion concerniente 4 los pro-
cesos relativos del método < fraccionario» y del de «totalizacién ».
Sus observadores fueron cinco, de la Realschiiler, desde 9 afios y
medio 4 10 afios y medio. Su material consistié en vocablos del
francés y el latin.

Experiencia I. — La economia del estudio por el metodo de < to-
talizacion » (¢« »), «fraccionados (<E»)y Mixto (¢M:). El
primer grupo de experiencias contenia diez series de palabras en
latin y sus equivalentes en francés Cada uno de éstos se compo-
nia de tres partes diferentes: en el primero el vocabulario fué ense-
fiado como un todo (el método de la « G»), en el segundo se ense-
6 cada palabra separada (¢l método de la <E») y en el tercero el
vocabulario se ensefié por combinacién (el método de la «M»). El
vacabulario fué escrito en el pizarron por el experimentador, pri-
mero las palabras francesas y opuestas 4 éstas sus equivalentes en
aleman. Entonces, los nifios entraron al salén y el experimentador
leyd la lista completa en voz alta; tres tiempos después, los nifios
leyeron lo mismo en coro. Cuando se utiliz6 el método dela «G»
se leyd la lista entera veinte veces para la clase; cuando se usd el
método de la «E» cada par se leyd veinte veces; con el método
de la «M» cada par se leyo siete veces y la lista entera cinco veces.
Los resultados obtenidos fueron: El método de totalizacidn es me-
jor para la ensefianza y especialmente para la retencién; el método
mixto le sigue en importancia, y el menos satisfactorio es el «mé-
todo fraccionado ».

Experiencia I1. — Cuando las reproducciones reqiieren un cam-
bio de orden. Tres meses después Meumann practicé la misma ex-
periencia, con el cambio de orden en la palabras alemanas. Los
resultados generales fueron los mismos, aunque la extensién difirid
considerablemente; el métaodo de «totalizaciény y el ¢« mixto» pro-
dujeron practicamente el mismo nimero de Zreffer en el mismo dia,
aunque en el segundo y tercero y especialmente el cuarto dia, las
ventajas fueron para el método de < totalizacidn>. El método «frac-
cionado» da los resultados mas pobres.

FExperiencia [71.— La economia de la enserianza desde el punto
de vista del tiempo. —Meumann nota que las experiencias preceden-
tes demuestran que ¢l mismo nimero de repeticiones para el mé-
todo de «totalizacion» y el «fraccionado» no requiere el mismo
tiempo. Diez repeticiones de las series enteras por ¢l método de
< totalizacion » requiere 4/59''; diez repeticiones de cada par de las
series requiere 4’157, Meumann halla grandes diferencias individua-
les entre sus observadores; y dice que mientras el método de ¢to-
talizacidn » tiene ventajas sobre el «fraccionado», varia por sus
ventajas de individuo a individuo, por sus disposiciones naturales y
por la naturaleza de su memoria ejercitada.

Conclusiones pedagogicas. — ; Qué hechos nuevos se han agrega-
do 4 nuestros conocimientos por la funcién conmemorativa é su em-
pleo econdmico?

I. Parece razonable la conclusién de que un método de ense-
fianza que use la recitacién es mds ventajoso que el ¢« método de
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totalizacidn» 6 el método ¢ mediato» usado cominmento. II. Debe
estudiarse el tipo de los sentidos para la presentacion del material;
la presentacion viso-auditivo-motor se considera desventajosa por
importantes investigaciones en la adquisicion de los conocimientos.

1o El contenido mental es el auxiliar mas poderoso de la ense-
fianza. 2° Los periodos cortos de ensefianza distribuidos en una ex-
tension grande de tiempo son eficaces. 3o Olvidan los productus
obtenidos inmediatamente después del estudio. 40 Los nifios requie-
ren mas repeticiones que los adultos para la memorizacion, siendo
igual el material. También el alcance de su memoria es menor.
5° El tiempo de presentacién debe aumentar como los procedimien-
tos de ensefianza.

Los maestros que conocen y utilizan los resultados de las inves-
tigaciones psicoldgicas, deben procurar excitar la atencién para
que aumente el interés, dirigiendo la afectividad hacia el lado de su
tendencia. — A. A. R.

Los movimientos y la actividad inconciente, RiBoT. Revwue
Philosophique, No 7, Julio 1912.—Ha quedado demostrado en ar-
ticulos precedentes, que en la composicion de toda percepcién y de
toda imagen hay elementos motores propios de cada sentido y que
su presencia es necesaria, indispensable. Nos resta demostrar lo
mismo en los estados afectivos, y el caso resulta tan claro que bien
podemos ser breves. Sobre el origen primero de las manifestacio-
nes emocionales nuestra posicién es neta; desde mucho tiempo he-
mos combatido la teoria «cldsica» que definié la sensibilidad por el
placer y el dolor. Como una definicién debe reposar sobre carac-
teres fundamentales, esenciales, es necesario descender mis bajo,
i las tendencias. Los estados agradables y desagrables, sdlo tie-
nen una ventaja, de ser la porcién clara, es decir, plenamente con-
ciente de un hecho mas complejo; pero dependen de los deseos,
aversiones, tendencias positivas y negativas; estos son los proce-
s0s elementales de la vida afectiva, en la cual el placer y la pena
solo traducen la satisfaccion 6 el fracaso. Bajo diversas formasy
términos diferentes, varios psicélogos contemporineus sostienen una
tesis andloga sino idéntica,

A pesar de sus disidencias estas tesis tienen un fondo comtin
que es la reintegracién del elemento motor en la constitucion fun-
damental de la sensibilidad. Pero entonces, se dird, salimos de la
sensibilidad puramente receptiva para entrar en la psicologia de
los movimientos? Es inevitable. Entre la sensibilidad afectiva y la
motricidad es imposible establecer una separacién real, puede de-
termindrsela idealmente; pero seria quimérico pretender la disocia-
cidn total. La tendencia puede descomponerse tedricamente en dos
momentos: un fendémeno motor, puramente interno (contracciones
organicas, vasculares, viscerales, etc.) y una serie de movimientos
musculares por los cuales entra en contacto con ¢l mundo exterior
y se adapta para satisfacerse. Que sea inconciente ¢ semi-concien-
te como ciertos instintos, 6 plenamente conciente y exteriorizada,
cuomo en un acto voluntario, su naturaleza motriz es evidente.
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La excitacion y la depresién tienen causas organicas internas
(organicas, tréficas) y causas intelectuales (sensaciones, imagenes).
Se sabe que muchas de nuestras sensaciones tienen un tono afecti-
vo particular. Hay colores, sonidos y contactos que agitan, y otros
que calman, El tono afectivo proviene de que la sensacién des-
pierta tendencias activas que son una porcién de nuestra persona-
lidad, tanto como la aptitud en la recepcién de impresiones sen-
soriales.

El sentimiento agradable es debido 4 una armonia en las ten-
dencias motrices; el desagradable 4 una falta de armonia entre
esas tendencias. Las emociones simples ¢ complejas tienen sus
signos especificos que las distinguen unas de otras: el miedo, la
célera, el amor, etc., llenan la mayor parte de la conciencia,
pero en las emociones violentas y las crisis pasionales, la ten-
dencia original afirma su supremacia y su poder, bajo su accién
la conciencia se turba, se borra y el estado dominante se hace
motor. Para hallar una conclusién dtil & la hipétesis sobre la subs-
tructura motora de la vida inconciente, consideramos: 1o Para las
emociones primarias (colera, miedo, atracciéon sexual, etc.) la res-
puesta es clara, en ¢l fondo son instintos, innatos, organizados,
fijados en el individuo, hacen parte de su constitucidn; cuando estdn
en estado de inactividad, por consiguiente fuera de la conciencia,
quedan como agregados, disposiciones motrices — impulsién 6 in-
hibiciones — adaptadas 4 un fin tnico. 20 Las emociones de forma-
cién secundaria, adquiridas, mas complejas, porque estin ligadas
al desarrollo intelectual (sentimiento religioso, estética, moral) sus
elementos estables, sus supervivencias deben ser de dos especies:
por una parte los elementos motores propios de cada emocidn es-
pecial, y por otra parte los residuos de estados intelectuales (sen-
saciones, imagenes, conceptos) que entran en su composicién.
Muchos psicologos vacilan en admitir la memoria afectiva; es permi-
tido suponer que esta actitud resvlta de su naturaleza mental, porque
son poco aptos a la revivencia de los sentimientos como otros
lo ven 4 la de los colores, las formas, los sonidos, los movimien-
tos, etc.; en otras términos, que hay un tipo afectivo analogo 4 los
tipos visuales, auditivos, motores. Independientemente de esta razon
particular, hay otra de orden mds general. Las imagenes afectivas
aun en los mejor dotados, son pilidas, borradas, en comparacién de
las imagenes sensoriales, lo que segin nosotros, se explica por el
ptedominio de la actividad motriz y también por la de las sensacio-
nes organicas en las cuales el coeficiente de conciencia es en el es-
tudio normal, extremadamente débil. 30 Volviendo & la primera
cuestion se ve lo que tiene de ardua, porque como ha sido dicho mas
arriba, es imposible disociar realmente la actividad motriz y la acti-
vidad afectiva. Fisicamente €] movimiento es primordial; pero en
la conciencia la motilidad y la sensibilidad aparecen juntas. Este
hecho es necesario porque en el origen de todo estado emocional
hay tendencias atractivas ¢ repulsivas. Después de esta observa-
cién general veamos si la afectividad puede dar una base estable 4
lo inconciente bajo su doble forma: estatica y dindmica. Yo llamo
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inconciente estatico al que conserva los acontecimientos de nuestra
experiencia, aquéllos que se han fijado porque muchos pasan sin
dejar huella. Inconciente dindmico es el que trabaja, elaborando
en la sombra combinaciones incoherentes 6 adaptadas, invenciones
absurdas 6 geniales. Pero las influencias excitantes ¢ deprimentes
que obran sobre el inconciente, son distintas del inconciente mis-
mo. Me parece autorizado llegar 4 esta conclusién; bajo la forma
inconciente los sentimientos no estin representados de una manera
estables sino por las tendencias, es decir, por movimientos. Hay
formas de enfermedad mental como la mania que por el flujo in-
coordinado de representaciones y el exceso de manifestaciones
motrices, recuerdan el cuadro de los procesos inconcientes trazado
por Messer. Los alienistas han estudiado la locura anatdémica y
fisiolégicamente, aproximandose asi, 4 las bases de la vida incon-
ciente. Las ideas fijas merecen una atencidén especialj por su estabi-
lidad parecen hundir sus raices en las profundidades de lo incon-
ciente. 4o Nuestra investigacién seria incompleta, si dejadramos en el
olvido la invencién de algunos psicologos: la de un yo inconciente,
Este término y la concepcidn que implica son abusivas é inacepta-
bles. EI yo, la persona, es un todo compuesto de elementos cons-
tantemente variables pero que en su perpetuo cambiar, conservan
una cierta unidad y no se encuentra nada semejante en ese preten-
dido yo, ningdn principio de unidad sino al contrario una tendencia
4 la dispersion. La conciencia estd sometida 4 la ley de la sucesion
y su campo es muy restringido, no puede contener 4 la vez sino un
pequefio nimero de estados simples en el presente. La actividad
inconciente se independiza de esa necesidad, nada impide en ella
una simultaneidad de procesos distintos, extrafios unos de otros,
evolucionando cada uno por su cuenta de un modo diferente. Hay
también las abreviaciones. La actividad inconciente procede 4 sal-
tos, no estando sujeta 4 la marcha metddica del pensamiento refle-
xivo, y 4 pesar de todo, por casualidad llega alguna vez 4 sus
fines. Los espiritus geniales suelen hacer lo mismo, no siguen siem-
pre los procedimientos lentos de la induccién é la deduccién; su
actividad conciente estd sostenida por la otra. Lo inconciente
no es otra cosa que una fraccidn de nuestra personalidad y hay en él
un fondo impenetrable. 50 Para terminar trataremos la relacién que
existe entre la < cerebracidn inconciente » y nuestra hipdtesis sobre la
naturaleza del inconciente hecho de representaciones motrices poten-
ciales 6 actuales. Se sabe que ese término fué escogido hacia la mi-
tad del iltimo siglo por algunos psicdlogos, que metddicamente y
con numerosas observaciones en su apoyo, han iluminado este as-
pecto de la vida psiquica entrevisto y descripto vagamente antes
de ellos. Después este término se ha eclipsado delante de uno nue-
vo: la subconciencia, que se aplica 4 muchos estados anormales,
como el sonambulismo, hipnotismo, el desdoblamiento de la perso-
nalidad, etc. La actividad cerebral sin acompafiamiento de concien-
cia tiene dos formas: una es extrafia 4 la psicologia 6 sin relaciones
directas con ella; se sabe que el cerebro tiene influencia sobre la
nutricién, la digestidn y otros actos de la vida vegetativa, sobre los
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movimientos automadticos, reflejos, etc. La otra forma tiene un va-
lor psicoldgico; pero cuiles son los caracteres que la distinguen, si
ella también estd desprovista de conciencia? Distingamos como es
hace actualmente, la estructura y la funcién. En su estructura la
cerebracién inconciente estad constituida por residuos psiquicos; esta
compuesta de elementos aislados ¢ asociados que «<han sido antes
estados de conciencia », por ejemplo los hdbitos adquiridos, la super-
vivencia de nuestra vida transcurrida; es Ja conciencia extinguida,
cristalizada en sus elementos motores. En su funcién no difiere de
la actividad conciente sino por los caracteres que hemos enumerado
antes, de los cuales el principal es la falta de orden y unidad. Psico-
logos eminentes como Wunt sostienen que todos los movimientos,
aun los automaticos y reflejos, han estado en su origen, acompafia-
dos de alguna conciencia.

Se sabe que existe una conciencia rudimentaria en los reflejos y
los tropismos, que ha sido afirmada por unos, negada por otros;
se ha producido un gran nimerc de hechos y de experiencias sin
llegar 4 ningin resultado. LEn general, los fisidlogos admiten y
sostienen el mecanismo puro; pero la adicion de un elemento psiqui-
co no puede ser despreciable. Admitiendo laley de «recapitulacion »
que quiere que la evolucion del individuo sea una repeticién abre
viada de la de la especie, se puede suponer que los movimientos
automdticos, reflejos € instintivos, han sido concientes en el principio
de la vida y durante cierto tiempo. En el hombre y en los ani-
males superiores ¢l desarrollo siempre creciente del cerebro ha con-
fiscado en su provecho las funciones de centros inferiores en los
representantes mas humildes de la animalidad. Tomando como punto
culminante de la conciencia clara, el estado de atencién intensa,
concentrada, dando la plenitud del conocimiento, se puede, por de-
bilitamientos sucesivos, recorrer los peldafos infinitos de una escala.
conciencia media, conciencia marginal, estados crepusculares. Des-
cendiendo 4 una obscuridad siempre creciente, se llega 4 un momen-
to, en que los psicdlogos se dividen en dos campos. Unos admiten
la persistencia de una conciencia infinitesimal é imperceptible. Los
otros rechazan esta afirmacién tedrica y sin pruebas admiten el
momento en que la conciencia llega 4 cero, diciendo: «si puede en-
« cerrar tanto un proceso psiquico desaparecido como la llama de
< una vela extinguida ».

Para nosotros, lo que persiste, es la porcion kinésica de fos esta-
dos de conciencia, las representaciones motrices, porque la obser-
vacion muestra que los fendémenos motores tienen, mds que todo los
otros, una tendencia & organizarse, & solidificarse. <El inconciente
« es un acumulador de energia; él ahorra para que la conciencia
« pueda gastar». — F. RODRIGUEZ.

I11-y-a une biologie générale, par Félix LE DaNTEC; Re-
vue Philosophigne de la France et de [ Etranger, Ne 6, Juin
1912. — Ha sido necesario ahadir al término Biologia la palabra
general, pues se ha hecho abuso de él al concederle un lugar en el
catdlogo de las ciencias. Si bien es cierto que todos los materiales
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de que se valen las ciencias naturales para su constitucidn, pueden
servir también 4 la formacidn de esta ciencia nueva, no debemos
tomar lo anecddtico para deducir una ley general. La induccién
es una base para la biologia. El biologista debe descubrir la ley
general en el hecho particular y después generalizar. Una vez que
esta ley se ha aplicado 4 otros casos U otros seres vivientes de la
misma 6 diferente especie y se verifica exactamente en todos, enton
ces es verdaderamente una posicién general, un teorema de biologia.
El autor menciona para aclarar lo ut-supra, el helecho de Fontai-
nebleau en que el verdadero biologista estudia desde el nacimiento
hasta su completo desarrollo, 4 la planta y mas tarde para incluirla
en una especie, constatard la anatomia de las de esa misma especie.
Si coinciden, la incluird sin duda ninguna, mientras que el generali-
zador se empefiard en buscar, ya sea en su memoria, ya en tratados
especiales sila generacion alternante se manifiesta en los demds hele-
chos. Es claro que 4 1a especie helecho no se la confundird con
ninguna otra especie vegetal 6 animal. No se puede establecer una
ley de grupo sin recurrir 4 la quimica; pur ella encontramos,
podria decirse, la materia prima y hasta si se quiere, definir los
estados fisicos que en ¢l ejemplo mencionado encontraria el biolo-
gista,

El autor hace un estudio detallado de los helechos, ensefiando el
método de la biologia y de los recursos de que dispone. EIl biolo-
gista debe constatar las excepciones 4 las leyes consideradas como
generales. El estudio en un ser normal, fijando y determinando sus
condiciones fisicas, conociendo 4 la célula en su nacimiento, en el
medio en que se desarrollé y la influencia que tuvieron agentes ex-
teriores sobre ella, pueden darnos una guia para creer en una
verdad biolégica fundamental y librarnos de las excepciones. La
biologia tiene razén de ser, siempre que exista la vida. Los cuer-
pos de la naturaleza pueden ser divididos en dos grupos: los cuer-
pos animados, es decir, en los que se manifiesta la actividad que
llamamos vida y los inanimados. Si Claude Bernard formuldé su fa-
moso aforismo, fué porque creyd que esta distincidn era ilusoria.
Planteaba la ley de destruccidn funcional, diciendo que lo seres vi-
vian 4 costa de la destruccién de sus 6rganos y que todas sus ma-
nifestaciones tendian 4 hacerla desaparecer. Kl hombre no puede
existir en reposo absoluto, puesto que debemos considerar que si
hay vida debe haber funcionamiento forzosamente, debe haber ma-
teria que evolucione, cambios en el medio que modifiquen el mismo
medio. Al funcionar cualquier érgano debe haber destruccion en si
mismo. Tritase de eliminar la ley formulada por C. Bernard del
campo de la biologia; pero como Lamarck, el verdadero padre de
la biologia, la tomard como una ley de asimilacién funcional, el autor
la acepta como tal y niega & Darwin y Bernard su autoridad en esta
materia. Lamarck formulé las dos leyes de la biologia general: la
primera, la ley del desenvolvimiento de los érganos por la costum-
bre, que es una consecuencia de la asimilacién funcional y la segun-
da laley de la herencia de los caracteres adquiridos por el funciona-
miento prolongado. En esta segunda ley Lamarck plantea categé-
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ricamente, uno de los problemas de la vida, haciendo notar el grave
error en que han caido los neo-darwinistas. Le Dantec cree que la
biologia es y ha de ser una de las ciencias mds dificiles y que el rol
del biologista no esta en contestar 4 las preguntas de una multitud
ignorante que cree tener derecho 4 dilucidar cuestiones. La biologia
ciencia objetiva, teniendo por objeto buscar las leyes comunes 4 todos
los animales y 4 todos los vegetales, debe formarse sin temor 4 las
pasiones y 4 las ideas preconcebidas. Siendo asi, la biologia para
su constitucién, para formular sus bases debe usar de la inducci6n
como método cientifico, para maés tarde, cuando tenga sentada sus
leyes, apelar 4 la deduccion y poderse llamar una ciencia de razona-
miento. — A. C. P. S.

Observaciones relativas 4 la evolucion de las cantidades
continuas y discontinuas en el nifio, Dr. DucroLY y Mlle. D&-
GAND. Archives de Psychologie, No 46, Mayo 1912, Ginebra.—El
desarrollo de las nociones de comprensién y uso de vocabulario
relativo 4 las cantidades continuas y discontinuas en el nifio, ha
sido objeto de observaciones de parte de algunos autores. Preyer
sefiala que en su hijo Axel antes de los 18 meses, no existia la no-
cion de la ausencia de un juguete que acababa de quitarle. Pasados
los 18 meses aparece esta nocion de ausencia. Del punto de vista
verbal, puede el nifio, sin saber contar naturalmente, decir: tres,
cuatro, a los 25 meses. A los 27 meses no puede contar de 145
porque no asocia los nombres 4 impresiones sensoriales. Todavia
4 los 28 meses no tiene ninguna idea de nimero aunque repite a
menudo 1, 2, 3, 4, 5. A los 29 meses la actividad numérica em-
pieza; no distingue la diferencia entre tres y cuatro fdsforos, pero
comienza 4 contar diciendo uno, uno, uno, al tomar las quillas una
a una.

Encontramos en estas notas, pocas indicaciones relativas 4 las
nociones que consideramos en este trabajo. Las experiencias de
Binet en dos nifitas de dos afios y medio y de cuatro afios y medio,
tiecnen mas valor. W. y C. Stern sefialan en sus tres hijos, hechos
interesantes, sobre todo en la primogénita Wilda. Cramaussel, Lind-
ner, y todos los que han estudiado esta cuestién con interés, son
insuficientes como nimero, como precision y garantia de exactitud.
Creemos aportar una coatribucion 4 la evolucién de las nociones
de cantidades continuas y discontinuas, ordenando cronoldgicamente
los datos recogidos durante cinco afios sobre una misma nifiita. En
ella hemos encontrado los mismos estudios sefialados por Stern. El
nifio no utiliza en un principio los nombres de nimero sino maquinal-
mente, después en un sentido de seriacion, antes de servirse de ellos
para numerar. Hemos observado también el estadio donde el nifio
se da cuenta de la presencia y de la ausencia de los objetos. Des-
pués se observa un hecho interesante y absolutamente Idgico, la
nocidn de dos precede 4 la nocion numérica de uno; hecho perfecta-
mente comprobado en los ninos retardados y sordos.  [.a aparicion
de tres, de cuatro y de cinco ha sido igualmente notada como no-
cién y uso puramente verbal. Hemos sorprendido etapas de des-
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arrollo de la aptitud de partir cualidades continuas y descomponer
nimeros pares é impares. Por otra parte, es posible establecer
tests mas variados y mejor seriados, que los que hemos usado hasta
aqui, para establecer la edad intelectual aproximadamente en el nifio
al menos en lo que se refiere 4 la aptitud matemdtica. Esta aptitud
siendo una de las mads importantes, merece mds que ninguna otra
que se observe en su desenvolvimiento, La descripcidn de estos tests
sera objeto de un nuevo trabajo.—F. R.

Contributo alla casistica di Patologia pedagogica; Pie-
tro GONzZALEZ. Laboratorio di Psicologia pura ed applicata di Mi-
lano, 1912. —El delicado y complejo funcionamiento de un escuela
obliga al maestro 4 estudiar detenidamente 4 los nifios débiles ¢ 4
los que presentaren algunos estigmas de degeneracién. El Dr. Gon-
zdlez nos presenta el caso de un alumno de 11 afios, el cual demos-
traba una insuficiencia muy marcada en los trabajos que ejecutaba
en la escuela. Ante todo, cuiddse de no fatigar al nifio, pues podrian
ocasionarseles graves perjuicios en su salud. Habiendo entrado re-
gularmente 4 primer grado de la escuela, fué¢ reconocido como
débil y enviado 4 un curso especial en donde la maestra que asis-
tia 4 las clases de psicologia aplicada del Laboratorio, pudo hacer
un examen fisiolégico-funcional de la nifia. Este largo examen
comprendia: la conformidad del organismo, estigmas de degenera-
cién en el crineo, detallando los de la cara, las depresiones que
hubieran en el tronco, los sintomas anormales de la vida vegetati-
va, de los movimientos, sentimientos y percepciones y por fin las
manifestaciones de su vida intelectual. KExaminando los cuadernos de
deberes se encontré un cambio notable en la escritura. En los
dos primeros meses (como lo demuestran los grabados con que
el autor ilustra sus estudios) la escritura era cursiva y bastante
igual; en los dos meses subsiguientes ya se presenta en una forma
exagerada en sus trazos pasando de la linea demasiado gruesa &
la delgada casi repentinamente como si hubiese abandonado la mano
por un dolor cualquiera. Después de varios meses notamos que la
escritura espontinea y buena de su iniciacion, en la escuela dege-
nera en desigual, con frecuentes é incomprensibles omisiones de
letras y silabas, demasiado inclinada y muchos errores de ortogra-
fla. Habiéndose visto resultados tan negativos en la nifia, fué con-
ducida al Laboratorio, en donde después de cinco minutos de estar
escribiendo y habérsele colocado la pluma en posicidn correcta,
observése que comenzaba 4 encoger los dedos ddndoles una posi-
cién rara. De los diez 4 quince minutos abandona el cuerpo sobre
su banca, inclina la cabeza casi hasta la altura del antebrazo dere-
cho y la columna vertebral presenta una convexidad hacia la derecha.
Mas tarde demuestra fatiga; siendo interrogada acusa tranquilidad,
sus pulsaciones llegaron al nimero de ochenta y cuatro con veinte
y ocho aspiraciones, siendo antes de empezar el trabajo en ndmero
de setenta y ocho las primeras y de veinte las segundas. En vano
creydse encontrar concomitancias entre las alteraciones graficas y
las fisicas de la nifia. Se hizo un nuevo examen psico-fisioldgico
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notandose que los resultados de las varias especies de sensibilidad,
movimiento, actos reflejos, campo visual no habian sufrido ninguna
variacién, mientras que su caricter habia variado, haciéndose muy
distraida, con tendencia 4 la ofuscacién y al mal humor. Repetidos
que fueron los examenes, pudo constatarse que el retroceso de la
nifia, su depresion fisica € intelectual comenzaba 4 mitad del afio
escolar,

Los diferentes estados del individuo, cree el autor, encontrar-
los reflejados en la escritura, deduciendo de las numerosas ex-
periencias que ha efectuado, que un nifio débil no podia jamds hacer
progresos notorios en el curso, obligandose 4 repetirle varias veces
para adquirir alguna suficiencia. El hecho primitivo y esencial lo
constituye la debilidad del brazo, siendo entonces, secundarias las
otras manifestaciones relativas 4 la inteligencia y el cardcter. Pro-
mete el Dr. Gonzalez seguir el estudio de la R. R., en la seguridad
de hallar algunas manifestaciones rudimentarias y primordiales de
alguna forma precoz de insuficiencia mental. — A. C. L. S.

Indagini di Patologia pedagogica compiute nel Laboratorvio
Civico di Psicologia pura ed applicata di Milano (1909-10), por
el Prof. Zaccaria TREVES —Es este estudio de clinica pedagdgica,
un tesoro que ¢l autor ofrece 4 los intelectuales en el Boliettino
dell’ Associazione Romana per la cura medico pedagogica dei fan-
ciulli anormali & deficenti poveri, resultado de las experiencias he-
chas por los maestros-alumnos del Laboratorio. El maestro debe
estudiar psico fisiolégicamente al escolar, buscando é investigando
las insuficiencias y enfermedades que lo atrasen durante el curso de
sus estudios. Por donde debe explorarse primeramente, aunque
no es facil y discreto indagar es acerca de las aptitudes de la fami-
lia. Mas tarde y en ¢l mismo afio escolar, debe estudiarse e| alum-
no, como lo hace el Dr. Pietro Gonzélez, quien en sus colabora-
ciones ha intensificado el estudio de las aptitudes y condiciones del
nifio, ya normal, ya anormal con un examen antropométrico, psico-
légico 4 la par que metddico de las funciones orgdnicas, de los
sentidos y del sistema nervioso en general. De esta manera se cul-
tivard la inteligencia del nifto, adaptindola 4 su temperamento, 4
sus condiciones fisicas, etc. Claro es que 4 un sordo-mudo no se
puede ensefiar en la misma forma O con el mismo método que a un
deficiente, ni 4 un ciego en la misma forma que 4 un cliptémano 6
un epiléptico; puesto que sus estados mérbidos son diferentes aun-
que originados por causas en un principio tal vez semejantes. T'odos
requieren un método especial, que lo aprenderd el maestro en un
verdadero y concienzudo curso de psicologia experimental y aplica-
da. Se aconseja, por las razones expuestas, la creacién de un curso
intensivo de psicologia experimental en todos los laboratorios ¢
universidades en que los haya para demostrar la alta eficacia edu-
cativa de la escuela pedagégica.— A.C. L. S.
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Leyes de la versificacién castellana. Del verso libre 6 po-
limorfo, por Ricardo JaME FreYRE. Boletin de la Instruccion Pu-
bltica, N° 25, Mayo 1912.— La definicién de la palabra werso no
ha sido dada con precisidn y es por esto que se presentan grandes
dificultades en el campo literario con respecto a la innovacién llama-
da verso libre.

Al desconocer la esencia del verso, todos daban una significacién
diferente 4 esta palabra, encontrando algunos en el ritmo y la ca
dencia una pura ficcién musical y otros como Castillejo, lo incluian
en la prosa. El autor se propone resolver esta cuestion del verso
libre. Define al periodo prosddico como la silaba é grupo de si-
labas, desde una hasta siete, de las cuales la ultima tiene un acento
intenso, siendo indiferente que las anteriores lo tengan 6 no. Divide
4 los periodos prosddicos en tres clases: iguales, analogos y dife-
rentes para mas tarde definir la versificacién como la combinacién
de periodos prosodicos simples 6 compuestos, iguales ¢ analogos,
asi para formar las unidades ritmicas como para formar las estrofas
6 series. La prosa no es mis que la combinacién de los periodos
prosodicos diferentes en grupos desiguales. Establecida esta dife -
rencia deben establecerse también las tres divisiones que se hacen
del verso libre segin la acentuacion prosédica y el ritmo. Muchos
autores sélo tienen en cuenta el nimero de silabas y se olvidan
que la cadencia del verso depende de las unidades ritmicas acen-
tuales,

Creen que la tradicidn es como una ley fundamental. La acentua-
¢ién en proposiciones, conjunciones, etc. no puede perjudicar al
verso, pero tampoco debe tomarse como una regla, como un siste-
ma. La formacién de versos de un nimero indeterminado de silabas,
pero conservando un ritmo fundamental, dice el autor, que no im-
plica el verso libre: La combinacion de periodos prosédicos iguales
6 andlogos en la segunda innovacion, es casi necesaria para la
armonia del verso. La tercera innovacion, el verdadero verso
libre, es la combinacién de frases sin ritmo como de versos de pe-
riodos prosddicos diferentes. Son, bajo todo punto de vista, impro-
pias las diferentes denominaciones que se han dado 4 esta forma
lateraria de expresidn; por esto, después de hacer un estudio de
opiniones valiosas se propone para ellos el nombre de arritmos
y para la forma de versificacién: arritmia. El verso libre, no debe
ser rechazado, pues aunque conservando rasgos de la poesia 6
verso mejor dicho y de la prosa, es de por si uno solo, una tercera
forma de expresién. Los refranes, dichos y proverbios rimados y
realzados por la onomatopeya son en si y al decir de respetables
historiadores, el verdadero origen de la versificacién castellana y
hasta del llamado verso libre.—A. C. L. S.

Los trabajos de la Escuela de Wurzbourg. — (Contribu-
cion al estudio objetivo del pensamiento) Revue Philosofique,
Afo 1910.-- Jamds las cuestiones psicolégicas han estado mas di-
versamente orientadas que hoy: en el momento que la.psicologia
rusa toma una faz puramente objetiva, en Alemania, la escuela
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psicolégica de Wurzbourg, le da una importancia extraordinaria
4 la introspeccién 6 4 la faz subjetiva.

Sus trabajos estin basados en el método del cuestionario. A
primera vista creeriamos que estas indagaciones abren una nueva
era a la psicologia subjetiva; pero analizindolas, se ve que los
resultados obtenidos son imprecisos, y su sintesis puramente me-
afisica. Estos trabajos han sido estudiados en Francia y estin de
acuerdo con una idea de Binet: «¢la de un estado experimental,
complementado por la auto-observaciéns. Pero todos estos juicios
son sobre trabajos aislados y no en su conjunto ¢ en su sucesi6n
para apreciar la condicién general del método, v de donde tan
solo podrian destacarse las conclusiones.

El método del cuestionario consiste en la anotacion de la ex-
periencia interna del sujeto durante una operacién mental. El su-
jeto se coloca en una cimara obscura frente 4 un aparato de
presentacién ¢ de una pantalla sobre la que se proyecta la pala-
bra inductiva; delante del experimentado se halla una mesa en la
que anota la respuesta y todo lo que se relaciona a su estado
mental. Como se vé el dispositivo es de los mds simples, pero los
resultados varian mucho segin la naturaleza del inductor.

Para juzgar el proceso de este método es necesario llevar cuenta
no de las asociaciones anotadas aisladamente sino del encadenamiento
que revela entre las diversas formas del proceso de reaccidn.

Resultados obtenidos. — I.a experiencia mas simple es la de En-
rique J. Watt, sobre el mecanismo de la asociacion. El disposi-
tivo es el expuesto y la reaccién estd limitada 4 una nocién 16-
gica y acompaiiada de una anotacién exacta de todo lo que el
sujeto siente durante la experiencia. Las palabras inductoras eran
sustantivas de tres silabas. La anotacién de los fenémenos con-
comitantes debia ser tanto mas interesante cuanto que los sujetos
etan adultos de una mentalidad elevada; sin embargo, los resultados
obtenidos no ofrecen igual interés debido 4 la poca novedad en las
nociones.

Las reacciones han formado dos grupos principales: respuestas
directas y bifurcadas. — El 1o comprendia subgrupos: 2) respues-
tas con avuda de una imagen visual; 4 ) de un simbolo verbo-motor;
¢) de una manera puramente mecanica.

Las reacciones del 20 grupo comprendian: las respuestas a direc-
cién consciente y las respuestas 4 direccidn inconsciente. Como re-
sultados numéricos se ve que las respuestas mecanicas son las mdis
rdpidas, las que se hacen con ayuda de una imagen visual son mis
rapidas que las que comprenden un simbolo verbo-motor y que las
mas lentas son las respuestas 4 direccidn inconsciente, Pero la parte
mds interesante estd en la anotacidn de los fenémenos internos; per-
mite distinguir en el proceso psiquico las siguientes etapas: 1o aten-
cién; 2o la percepcion del inductor; 3¢ buscar la respuesta; 40 la
aparicién de la respuesta. Cada una de estas etapas se sefiala por
signos caracteristicos. La 12 esta caracterizada por sensaciones de
tension fisica y moral; la 22 por modalidades de la percepcibn; la 3a
por diferentes tintes de la aptitud activa 6 pasiva del sujeto; enla 4a
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se encuentran epifendmenos visuales, acdsticos 6 motores con zapa-
riencia emocional.

Desgraciadamente, la sintesis de todo esto, escapa al autor. Esto
se refiere 4 las respuestas directas; el analisis de las respuestas bi-
furcadas revela factores mas importantes y ftendencias individuales
4 la produccion de ciertas respuestas. La direccion de las respues-
tas puede ser: consciente, indeterminada é inconsciente; y en esto la
experiencia revela movimientos espontaneos, algo como impulsiones
propias del cerebro que revela una accién del pasado, de la expe-
riencia anterior del individuo. Eso hace pensar que algunas respues-
tas indirectas pueden ser inspiradas por impresiones lejanas, de
donde resulta un surco muy vago y sugestivo.

Se notan bajo la forma de 3 tipos de respuestas 6 pensamientos:
le El sujeto A. no tiene mds que pocas impulsiones propias y
fuerzas medias, pero la accion del inductor es sobre él prolongada;
comete pocos errores, 20 El sujeto B. tiene muchas impulsiones
propias que dominan la accién del inductor; las asociaciones erro-
neas son muy frecuentes. 3. El sujeto C. no se encuentra ni do-
minado por las impulsiones ni décil al inductor. Sus respuestas
son las menos seguras. Esta es la conclusién mds importante del
A. «el proceso mental no se reduce 4 una accién pasiva, 4 un me-
canismo de relojeria; el cerebro se halla dotado de una facultad
nueva, de una actividad propia ».

Notando que la mayoria de las respuestas son juicios, llega 4
confirmar la ley de Marbe: «del punto de vista introspectivo, el
juicio no se distingue en nada de una simple asociacion», pero
objetivamente #no /hay juicio sino donde la asociacion es divi-
gida.

Define al pensamiento como una <colisién é interaccién de di-
versos elementos en la conciencia que los reune». Esta es una
formula provisoria pero muy caracteristica de la escuela de Wurz-
bourg. Ella caracteriza bien el procedimiento de su método acer-
candolo mucho al neo-realismo predicado por Lipps, basado en
el reconocimiento del «yo», de las imdgenes mentales, de los re-
cuerdos, por realidades objetivas é inmediatas de nuestro conoci-
miento. Aqui se vé cuanta importancia toma el hecho descuidado
hasta hoy, «de cierto automatismo que se manifiesta tan bien en
la accién del inductor como en las tendencias propias del cerebro
y finalmente dice el A., puede ser admitida como tesis general que
4 condiciones iguales entre diversas tendencias, Ja swuperioridad
corrvesponde a aquélla que habiéndose producido mds a menudo,
hka adquirido mayor rapidez, es decir, que lo que se llama accion
del pasado eucuentra en el funcionamiento de los reflejos una base
objetiva y cientifica.

Asi la mds simple experiencia di ya materiales 4 la sintesis ob-
jetiva del psiquismo, materiales que completan el mecanismo de la
asociacion mental y del juicio.

Estudio de Messer; es mas complicado. Comprendia asociacio-
nes de palabras, correspondientes 4 6 primeras pruebas, dela 7a
4 la 112 palabras unidas y en las tres dltimas frases, objetos y
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cuadros. No era simple asociacién sino relacion entre dos reac-
ciones y a partir de la 112 prueba, el proceso era adin mds com-
plejo. Asi, por ejemplo en el Yo grupo comprendia la comparacion
de dos personalidades designadas por la palabra inductora. «Pla-
tény « Aristoteles ». Resp. «Mas genial> — El 11e grupo consistia
en hallar una relacion. Asi: «Nietzche sistemdtico». Resp. <Al
contrario».

Los resultados de esta experiencia son mds precisos. El A. de-
talla: 19 la preparacion del sujeto; 20 la plenitud y seguridad de
las reacciones; 3o la duracidn de las reacciones; 4o la aptitud del
sujeto frente al problema que se le dabaj; 50 el rol de las im4-
genes visuales; 60 el rol de los procesos motores.

Analiza luego los siguientes problemas: 1o la teoria de la aso-
ciacién experimental (igual que Watt); 2o comprehensién de las
palabras; 3o psicologia del juicio; 4e teoria de los pensamientos
no formulados y 5¢ problema de la corriente general de los pen-
samientos y de la causalidad psiquica.

El problema de la comprehension de las palabras es interesante;
se ven pasar todos los lentes de la comprehension desde la sim-
ple forma de la percepcién visual hasta las mds complicadas que
se acercan & los pensamientos no formulados.

En cuanto al estudio del juicio, presenta un progreso sobre Watt,
llevando hasta precisar el sentido psicoldgico; para él «la accién
del inductor tiene un sentido orgéanico bien preciso»; ella simbo
liza un cierto montage del organismo, es un llamado 4 la atencién
hacia una reaccidn determinada. Se hace un cierto esfuerzo de
concentracidon nerviosa.

Ese montage es lo que distingue al juicio de una simple asociacién.

Asi podemos mirar sin ver, escuchar sin oir, responder y obrar
sin darnos cuenta de lo que hacemos; para que nuestra actividad
sea consciente es necesario un cierto esfuerzo que en psicologia
subjetiva se llama atencidon y del punto de vista objetivo es el
montage & adaptacion.

Los trabajos de Messer se dirigen luego, al mecanismo del pensa-
miento.

Los distingue por el contenido, en positivos y negativos, anali-
ticos y sintéticos, abstractos y concretos; por sus relaciones a
otros fenomenos de la vida consciente, en nuevos y repetidos, tran-
sitorios y definitivos; por aptitud del sujeto, en tedricos y prac-
ticos, propios y ajenos; pero esta clasificacion es de un valor
individual.

Una faz simplemente sugestiva es el problema de <los pensamien-
tos no formulados », que comprenden alguna cosa precisa, pero de-
masiado fugitiva para ser exprimida. Su existencia no deja duda, asi,
esas luces de pensamiento que desaparecen antes de haber tenido
tiempo de formularlo. Reconociendo el contenido hace la siguiente
clasificacion: 1o pensamientos que corresponden & la nocién de la
realidad; 2¢ pensamientos que tienen una nocién en el tiempo; 3o
pensamientos que tiene una relacion logica de identidad 6 semejanza;
40 pensamientos que tienen una relacion entre el sujeto y el objeto,
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yO conozco, no ¢onozco; 5° que tienen un estado subjetivo: duda,
esfuerzo, etc. Llega 4 una conclusién hipotética: «los procesos
reales que forman la base del pensamiento pueden encontrarse abre-
viados en su expresidn psicoldgica como en el desgaste de la
energia psicofisica. Esta formula es muy subjetiva y se comprende
porque en ¢l adulto educado el mecanismo cerebral debe ser abre-
viado.

El movimiento del pensamiento es hecho, de dos modos: por la
via de asociacién y por la via del desarrollo. La 1a se refiere 4 la
asociacién y la 22 4 los pensamientos no formulados. Pero, se pre-
gunta el A, ¢puede hablarse de desarrollo? Una planta puede des-
arrollarse porque posee cierta continuidad; el pensamiento no tiene
porque no es una substancia, sin embargo, agrega: <« puede hablarse
de desarrollo porque ciertos elementos de la conciencia contienen
gérmenes de lo que va 4 veniry. Esta férmula es vaga y el autor lo
reconoce diciendo que: < estas relaciones no exprimen la causalidad
de las cosas», porque ésta estd para él fuera de nuestra conciencia,
en el dominio de los hechos reales. Hablando del rol de los pensa-
mientos no formulados, dice que pueden encontrarse en los nifios aun
antes de la formacién del pensamiento normal; luego éstos como los
adultos sin educacidn, pueden tener estados de conciencia que no
pueden expresarlos en palabras. Como se vé, las conclusiones son
también inseguras.

Trabajo de Biihler. —Parcce sefialar la cima de las intencio-
nes y aplicaciones del método del cuestionario, porque apunta los
procesos mentales mds elevados y percibe mas lejos el vuelo del
pensamiento.

Propuso las siguientes dificiles cuestiones: ¢Sabe Vd. lo que Euc-
ken entiende por apercepcién mundial? ;Podemos tomar con nues-
tro pensamiento la esencia misma del pensamiento? ¢Encuentra Vd.
que una exposicién de la psicologia de Fichte seria un trabajo pro-
ductivo? El A. renuncia 4 los inductores ordinarios, para evitar el
automatismo, y se atiene 4 una categoria que garante, por su com-
plejidad, la intervencién de la conciencia.

Si se tiene en cuenta la mentalidad de los sujetos, se verd que el
método del cuestionario no podia ser aplicado en mejores condicio-
nes ni llevado mds lejos en sus aplicaciones. los resultados son
muy instructivos, destacdndose uno que prima sobre los otros; es el
reconocimiento de un proceso nuevo que forma el eje del pensa-
miento. Ejemplo: Aforismo presentado al sujeto: <«El porvenir es
tanto una condicién del presente como del pasado». Resp: «Nos.
Primero he tenido la impresién que eso seria justo, después me he
representado esa relacion, Hay una idea. Pensando en el porvenir
se ejerce una accién sobre el presente. Pero en seguida «la idea
opuesta», el hecho de pensar al porvenir no debe ser confundido
con el mismo porvenir; son <trucs» que se emplean a veces en los
problemas filoséficos, pero que no son legitimos. De ahi la respues-
ta: «No».

Adopta, pues, nociones ideativas que clasifica en los siguientes
grupos: lo conciencia de una regla; 2o conciencia de una rela-
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cién;j 3o conciencia de un desenvolvimiento ldgico. KEstos tres ti-
pos no son los dnicos ; el A. reserva al porvenir la posibilidad de
descubrir otros pero saca ya la conclusidn fundamental de su estudio
que: < el pensamiento se desarrvolla siguiendo leyes distintas d la
asoctacidn ». BEs un hecho que concuerda perfectamente con la expe-
riencia practica de la vida. KEs preciso observar que al lado de las
nociones que resaltan de la percepcidn, hay elementos desprovistos
de caricter representativo que son los que dan 4 nuestro pensamien-
to esa apariencia inmaterial que lo caracteriza. Biihler, ha recono-
cido que esos elementos no son productos de la reflexién. Queda
que determinar cémo ellos se unen 4 los otros. El A. no lo logra.
Constata claramente que los actos propios del pensamiento pueden
apoyarse sobre los elementos representativos tan bien como sobre
hechos privados. Ademas, el A. hace un esfuerzo para determinar la
funcién psiquica, productora de esos elementos nuevos. La define
como un saber actual en oposicion al saber secundario 6 potencial.
Esta férmula es de un valor verbal 6 metafisico.

En resumen, el esfuerzo de Biihler llega 4 igual resultado que Mes-
ser y Watt, 4 fijar y describir elementos nuevos de la experiencia
interna. En cuanto 4 las relaciones de estos dltimos, a los elementos
representativos de la conciencia y el esquema material del cerebro,
queda indeterminado. Puede agregarse: <la diferencia que existe
entre la introspeccidn y la experiencia externa, se acentda a tal punto
que toda sintesis monista es imposible» y la concepcién de Biihler
se acerca mas a la teoria de Lipps que postula para el mundo psi-
quico una causalidad bien diferente. Si comparamos los resultados
obtenidos por el método del cuestionario con el substractum material
del pensamiento como es hoy comprendido en Alemania, las tenden-
cias espiritualistas de Lipps, de Kiilpe y la escuela de Wurzbourg,
nos volveremos comprensibles. En efecto, al lado de un esquema de
células y de fibras nerviosas, la trama de los fendémenos psiquicos
parece de otra naturaleza, Pero si se comparan estos iltimos 4 un
esquema de reflejos cerebrales la conclusién cambia totalmente; los
fendmenos misteriosos que se ven los verdaderos portadores de la
ideacién, toman cuerpo en el funcionamiento de los reflejos cerebra-
les.—DomiNGA BEccH10.



