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La ilusién, por ¢l doctor Carlos RobpBiGUEZ ETCHART, pégs.
253, Coni Hnos. editores. El distinguido catedritico de la Uni-
versidad de La Plata, da 4 la publicidad una obra tnica en nues-
tra literatura nacional y que completa muchos trabajos de Psico-
logia realizados en los dltimos afios. No es un libro de investigacién,
mas si de concepto caracteristicamente analitico en donde la vasta
erudicién del autor brilla capitulo por capitulo. Es un trabajo ori-
ginal acerca de este fendmeno y la teoria que lo explica, escrita
en un lenguaje que conservando su caracter cientifico, es cuida-
dosamente literario. Los problemas estan dilucidados con una I6-
gica admirable y un alto dominio de los elementos de los estados
mentales y el papel que juegan en los procesos. Heraqui, en sin-
tesis, la tesis del autor:

La ilusién, en su sentido mas popular, es una especie de deseo,
de aspiracion y de esperanza; pero como estos estados suponen
siempre una tendencia motora de adquisicion ¢ liberacién, ora
placentera, ora dolorosa, segin las circunstancias, la ilusién es el
deseo, la aspiracidon 6 la esperanza sin tal tendencia: un fenéme-
no més estitico que dindmico, un estado agradable de simple
creencia. La ilusidn, para el vulgo, comprende también los erro-
res que no falsean las percepciones, como las ilusiones fundadas
en una opinién exagerada de si mismo 6 en un pasado que se-
meja 4 la reminiscencia. En igual sentido la ilusion es el error
que cometemos apreciando nuestras sensaciones de un modo dis-
tinto de los demds. Es iluso el que por naturaleza 6 habito con-
fla ciegamente en el éxito de las empresas, en la inflexibilidad de
la conducta ¢ de cualquier otra manera, rompe ¢l ritmo de la aso-
ciacién intelectual. Taine expone los procedimientos empleados
por la naturaleza para producir conocimientos; uno, que consiste
en crear ilusiones dentro de nosotros mismos, otro, que consiste
en rectificarlas. T'aine no distingue la ilusidn y la alucinacién como
fenémenos distintos, aun cuando emplee por separado, ambas de-
nominaciones. kKn su concepto, la percepcién es una alucinacion
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verdadera, es decir, una percepcidn rectificada, confirmada por la
observacién 6 el juicio y representada por un objeto real idén-
tico 4 su representacién 6 imagen: la percepcién imperfecta, la
que no corresponde en totalidad al objeto real es una alucinacién
propiamente dicha; la imagen de una sensacion, visiva ¢ auditiva,
es una alucinacién psico-sensorial y finalmente las imagenes re-
presentativas, los fantaseos y los recuerdos son alucinaciones ver-
daderas. La alucinacién, dice, «aunque parece una monstruosidad,
es la trama misma de nuestra vida mental». Sully es mis preciso que
Taine. Considera la ilusidn como una especie de terreno limitrofe en-
tre el dominio de la iateligencia perfectamente sana y la demencia.
« Nuestro circulo luminoso de percepcidn racional, dice Sully, estd
rodeado de un fenémeno luminoso de ilusiones». Alli donde se ad-
vierte una percepcion 6 creencia anédmala, hay ilusién. Sully define
la ilusidn, en general, como toda especie de error que simula el cono-
cimiento inmediato, evidente por si mismo & intuitivo bajo la for-
ma de una percepcion sensorial 6 de otra cualquiera. Se padece
ilusién cuando se cree una cosa por si misma, no como con-
clusion de otra, siempre que se pueda demostrar su falsedad.
Para Wundt, hay ilusiones cuando se desnaturalizan las impresio-
nes sensoriales externas. Las ilusiones son una simple asimilacién
de caricter alucinatorio. La ilusién es un fendmeno que 4 la
inversa de la alucinacidn tiene por punto de partida una impre-
sién real, es una percepcion con objeto, pero errdénea, 6 en otros
términos, «¢la falsa interpretacién de una sensacién percibidas..
«La ilusidn, segin Laségue, es & la alucinacién lo que la male-
dicencia 4 la calumnia. La ilusién se apoya. sobre la realidad,
pero la bordaj la alucinacidn lo inventa todo, no dice una sola
palabra de verdad». En sentido popular, las ilusiones pueden di-
vidirse en dos categorfas: 1o Ilusiones sentidas y producidas por
la misma persona; como son las que provienen de la fatiga del
pensamiento. 2¢ Ilusiones producidas por una persona y sentidas
por otra; como son las que afectan al pensamiento, provocan
emociones, falsean la deliberacién. Partiendo, James de la base de
que la ilusidn es una percepcion falsa inferida por la mente, atri-
buye su produccién & dos causas: 1o Porque si bien no es la
causa real presente, es empero la causa habitual inveterada 6 mas
probable de la sensacién efectiva; 2¢ Porque la inteligencia esta
temporalmente llena del pensamiento de aquel objeto y por tal
motivo la sensacién se halla peculiarmente inclinada 4 sugeririo.
Biervliet y otros, consideran las ilusiones de los sentidos dividién-
dolas en dos clases: 12 Ilusiones resultantes de un defecto orga-
nico; 22 Ilusiones resultantes de un estado anormal del organismo.
De nuestra parte las dividiremos en corporales, que comprenden
las sensoriales: de todos los sentidos. Internas & cenestésicas: de
todo el organismo, principalmente de las visceras. Motrices: mo-
vimientos de todo el cuerpo y de los miembros. Las ilusiones
mentales, que comprende: I. Ilusiones presentativas, provenientes:
le De imigenes conmemorativas; una cosa ¢ persona, un sonido,
un olor, etc. 2o De recuerdos: un acontecimiento, una accidn, etc.
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30 De opiniones: creencias, prejuicios, etc. 4o De estados afec-
tivos: una emocién, etc.; Il Ilusiones representativas: Las ilu-
siones tienen, como las percepciones, dos periodos: uno de la
percepcién y otro de la asociacion; el primero, de los sentidos
directamente excitados; el segundo, de los grupos corticales lla-
mados 4 intervenir con posterioridad. En sentido genérico, lia.
mase ilusidn & toda percepcidn que sale de los limites del cono-
cimiento comun. Las ilusiones sensoriales pueden provenir de
imperfeccidn natural, de falta total 6 parcial y de deficiencias
temporales, accidentales 6 permanentes del 6rgano: como los
errores debidos 4 la reflexién y refraccion de la luz y del so-
nido, etc. Las ilusiones cenestésicas pueden ser ocasionadas por
alteraciones transitorias ¢ permanentes de cualquiera parte del
organismo, principatmente de las visceras y del sistema del gran
simpitico. No es necesario penetrar en el terreno de la locura
para hallar esa clase de anomalias. Ellas se observan en los ca-
sos en que las perturbaciones orgdnicas no alcanzan 4 los centros
nerviosos. El doctor Bourdet menciona tres clases de enfermedades
generales del cardcter: la hipocondria, la melancolia, la neuropatia.
La primera se caracteriza por la tristeza, el lamento, preocupacion
continua en las enfermedades, etc. La melancolia es una tristeza
general € invasora; pero extiende el afecto al mundo moral que
lo circunda.

Propiamente hablando, no existen mas ilusiones motrices que
las derivadas de la falsa interpretacién de una sensacién visiva,
acustica, muscular ¢ tactil. Pertenecen 4 esta categoria, los erro-
res en que incurrimos cuando creemos que un objeto se aproxima
6 se aleja, se estrecha ¢ dilata, etc. Las ilusiones mentales pue-
den ser presentativas 6 representativas. l.as primeras, tienen como
factor necesario una percepcion; las segundas carecen de conco-
mitante real. Lo esencial en unas es que el resultado inmediato
de la excitacidn sensitiva parece modificado 6 suplantado por una
imagen, accién ¢ afeccién conmemorativa; lo fundamental en otras
es que la alteracion se realiza entre fendmenos puramente centra-
les. En ambos casos, las ilusiones dependen, como las percepcio-
nes, de la estructura mental y de la situacién psicolégica de cada
sujeto. La ilusion varfa segin el grado de fijacion de la preocu-
pacién ¢ creencia, desde el limite miimo en que la impresién ac-
tual prevalece relativamente 4 aquélla, hasta el limite mdximo en
que el elemento imaginativo gana en fuerza y la impresién se ol-
vida. Cuando llega este punto la imaginacién se libera de toda in-
fluencia sensorial y toca la frontera de la alucinacién. La ilusion
depende también de la disposicién general de dotar 4 la natura-
leza de vida y conciencia. El espiritu experimenta un consuelo
atribuyendo 4 las cosas externas movibles, cualidades iguales a las
suyas propias. El ilusionado que lo es siempre un imaginativo,
un artista, un impetucso, atiende mas A& su propia sensacién sub-
jetiva que 4 la impresion verdadera. La percepcién adopta en él
las vestiduras que la imaginacion le atribuye y, de este modo, ofré-
cese la extravagancia de un fendmeno doble, real para los senti-
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dos y de objetivacién aparente para la conciencia. Las imigenes
conmemorativas sensoriales, los recuerdos, las creencias son, como
se ha visto, fuente principal de ilusién. Si se examina su respec-
tiva naturaleza, se nota que, aunque diversos, cada uno de esos
elementos ofrece en el instante de su accidn sobre los estados
perceptivos, una caracteristica igual, una fuerza impulsiva consi-
derable. L.a conciencia abrazada por el sentimiento puede mani-
festarse bajo dos formas principales: una positiva y negativa 4 la
vez, de conservacidn ¢ inhibicién; otra positiva, de simple expansién.
La conservacién puede realizarse de tres maneras distintas: ) im-
pidiendo todo cambio de estado; 4) impidiendo e! desarrollo de
los estados; ¢ ) inhibiendo los estados que no armonizan con el
sentimiento. La expansién puede efectuarse: a ) sobre el cuerpo;
4) sobre la propia conciencia. KEs un hecho comprobado por la
experiencia que si un sentimiento se une 4 algin estado intelec-
tual, puede detener é impedir cualquiera otra asociacién. El sen-
timiento, 4 diferencia de los demis estados de conciencia, tiene
por principal caracteristica la de abarcar la personalidad entera.
El sentimiento puede también manifestarse bajo forma inhibitoria,
excluyendo los elementos representativos ¢ afectivos que contra-
rian su accidn. Si en medio de una comida, observa Paulhan, al-
guien refiere una historia emocionante, el movimiento de los cu-
biertos se apacigua. La expansion- afectiva se efectda sobre el
cuerpo y sobre la propia conciencia. La expansién corporal es la
relativa a la vida organica (circulacidn, respiracién, nutricidn, etc.),
y al sistema nervioso (sensibilidad general y especial, motilidad,
mimica, lenguaje, etc.). La expansidn psiquica es la que atafe al
contenido de la conciencia (percepcidn, ideas, recuerdos € inclina-
ciones). Las ilusiones provenientes del influjo afectivo, suelen
persistic bajo dos formas en cierto modo opuestas: por una se
olvida el pasado, como cuando se exclama: «Este es el placer
mas intenso que he experimentado en mi vida»; por otra, se agi-
ganta el presente, como cuando se supone que la fidelidad sera
eterna. Otro de los importantes efectos del sentimiento es el de
desfigurar el valor moral de los impulsos y de las reacciones cor-
poreas. Tal acto, condenado por la ley social, como atentatorio
del orden, es juzgado como bueno por el sectario que lo ejecuta,
El mecanismo de las ilusiones mentales representativas es, como
su causa, el apuntado para las demas ilusiones. La imagen de una
cosa 6 persona puede ser falseada de dos modos principales: cuando
sufre modificaciones internas de sus elementos, como ser, olvidos
y adiciones, y cuando se les agregan otras imagenes mentales.
En el primer caso, la ilusidén puede provenir de cinco situaciones:
1° Confusién de los elementos de la imagen. 2o Desaparicién d
olvido de uno 6 mas elementos de la imagen. 30 Desaparicion de
un elemento y agregacion de otro nuevo. 4o Desapari¢ion de to-
dos los elementos de la imagen y agregacion de uno nuevo. 50
Subsistencia de todos los elementos y agregacion de uno nuevo.
Para que un recuerdo sea completo se requieren cuatro condicio-
nes: 1o Realidad, que la imagen mnemdnica corresponde 4 algin
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objeto efectivo. 2¢ Integridad, que el objeto 6 acontecimiento sean
representados con exactitud. 3o Localizacién en el espacio, que el
recuerdo se refiera al lugar verdadero en que se produjo la excita-
cién primitiva. 4o Localizacién en el tiempo, que el recuerdo se re-
fiera 4 la época exacta de la excitacion original. Las situaciones que
pueden formarse son también cuatro: 12 Falsedad, la imagen mne-
moénica no corresponde 4 la realidad. 2* Desfiguracién, la imagen
actual aunque efectivamente conmemorativa, no representa con exac-
titud el fenémeno real anterior. 3a Error de lugar, la localizacién
que se atribuye al fenémeno general, estd falseada. 42 Error de fe-
cha, consiste en una falsa localizacién de los sucesos en el tiempo.

Este resumen es breve y por tanto, insuficiente para poner en
evidencia todos los valores de esta obra, que debe contarse entre
las de mayor significacién del pensamiento argentino.

Vrédénsky A.— Loguika kak ichast teorii poznania, San Pe-
tersburgo, 1912. — No es solamente una exposicion de la légica
tradicional, es la concepcion filoséfica del autor que se refleja en
numerosos pasajes, saliendo del dominio de la légica propiamente
dicha. Ha reunido en este trabajo, los resultados de las elucubra-
ciones filosdficas y de su experiencia y pueden leerse en el curso
de esta exposicién las ideas profesadas por el honorable profe-
sor de la Universidad de San Petersburgo, lo que los alemanes
llaman un Debenswerk. Ha comenzado su carrera filoséfica como
partidario del criticismo, y en nuestros dias combate la tesis cri-
ticista; M. Vrédénsky es el autor de la Critica 4 la razén pura;
en un gran nimero de obras M. Vrédénsky ha dado prueba de
concepciones originales, que desarrollan y completan la filosofia
kantiana. Dejamos expuestas las conclusiones del autor que nacen
de la concepcién de las leyes logicas, pudiéndose llegar 4 los mis-
mos fines, basindose en la necesidad de admitir los resultados
aprioristicos que no pueden ser probados. De esto se deduce que
la metafisica no es posible, como ciencia; pero todas las hipdtesis
metafisicas deben ser consideradas como probables.

La existencia de la naturaleza no puede ser puesta de manifies-
to por un raciocinio como el de la existencia de Dios, pues la
prueba ontoldgica de la existencia de Dios reposa sobre una falsa
premisa; mas con eso, dice el autor, no quiero decir que Dios no
exista. El autor examina, ademads, problemas que no pertenecen
directamente 4 la légica, por ejemplo, el de la relacién que existe
entre el conocimiento y la creencia, el de la esencia del cristia-
nismo, etc. Por cierto, volveremos sobre estos problemas en nues-
tro trabajo sobre la filosofia rusa. La obra contiene consideracio-
nes interesantes acerca de los juicios analiticos, sobre la induccién
y otros problemas. Varios, tal vez la mayoria, de sus capitulos,
son un 'tésumen breve de la concepcién de un espiritu dialéctico
‘habil; la obra serd leida con interés; y mas aun, desde el punto de
vista didactico. — G. SELIBER.
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Biometria. — Procedimientos estadisticos aplicados & la antropo-
metria, por Manuel VELAZQUEZ ANDRA E, 16 pags. — Define la an-
tropometria, como la ciencia que se ocupa de las medidas del cuerpo
y de cualquiera de sus partes, basada en la estadistica y las mate-
madticas. Ella se ocupa: I. Medir la estatura, peso, cabeza, longitud
de los miembros y proporciones del cuerpo. 1I. Medicién de cier-
tas funciones fisioldgicas como capacidad respiratoria, pulso, etc.
III. Ciertos procesos biolégicos como: las variaciones del cuerpo
y sus diversas partes entre si, de acuerdo con la raza, edad, cli-
ma, etc. IV. Defecto del ejercicio fisico en el crecimiento del cuer-
po V. Ciertos procesos mentales. A principios del siglo XX la
investigacion de las diferencias fisicas de las razas y proporciones
del cuerpo humano establecieron la Antropometria como ciencia
auténoma. El autor se ocupa luego. de la terminologia antropomé-
trica, de los métodos biométricos y termina con un cuadro, de ex-
periencias realizadas en las escuelas elementales. —A. A, R.

La Patagonia Central. — Descripcion fisica y politica de la Go-
bernacion del Chubut, por Marcelino MARTINEZ, 167 pdgs.— Libro
importante, que serd leido con interés, por tratarse del estudio de
una regién poco conocida. En este libro palpita el alma miste-
riosa de aquellas regiones del Sur, hasta ha poco desiertas y que
hoy representan un mundo de prosperidad material y aun moral para
la patria, pues alli hay tierra virgen, no solo para la ganaderia, la
agricultura, el comercio y las industrias, sino también para que las
instituciones libres asuman su forma mas pura. Poco 6 ninguno de los
que han escrito sobre la Patagonia la han recorrido con més deteni-
miento como su autor. Divide la obra en dos partes: 1. Descripcién
fisica; en la orografia considera el sistema Andino y Central; en la hi-
drografia, el sistema del Atldntico y del Pacifico. II. Descripcidn
politica; regiones Norte y Sur con sus numerosos valles, pueblos y
ciudades. Es una contribucién valiosa, por sus vistas originales,
al conocimiento del pais.

L’année psychologique, por Alfredo BINET. — «El afio 1910
comienza con la muerte de Williams James, en pleno despertar de
su personalidad cientificay, decia Alfredo Binet en ¢l prefacio de
este volumen. Binet nos prometia nuevas investigaciones, particu-
larmente sobre el problema dificil de las aptitudes; se proponfa per-
feccionar su iltima obra, y pensaba en las nuevas orientaciones de
sus estudios; pero la muerte no permitié que sus intenciones, laborio-
so como ha sido toda su vida, pudieran ser realizadas. Y es por esto
que con hondo pesar queremos con este décimo-séptimo volumen, ce-
rrar la serie de los Années psychologiques que publicaba Alfredo Binet.

Fuera de un centenar de paginas de andlisis, este Année psycho-
logique no comprende mas que una larga serie de memorias ori-
ginales, cuya mayor parte se deben 4 la pluma de Alfredo Binet,
solo, 6 en colaboracién con Th. Simon. Y, entre estas memorias,
la primera es particularmente importante; porque desarrolla el
concepto que Alfredo Binet se habia formado del pensamiento sin
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imagen, concepto que tiende, bajo ciertas formas, 4 imponerse
mis y mas a la psicologia contemporanea.

— Qu'est-ce qu'une emotion? Qu'est-ce qi'un acte intellectuel? —
A las investigaciones sobre los mecanismos mentales, y las depen-
dencias entre ellos se ha opuesto una corriente psicolégica mas po-
derosa, que ha rehabilitado la introspeccién, en particular bajo
la forma de métodos de cuestionarios, y que viene A4 explicar la
naturaleza de los fendmenos psiquicas. KEsta preocupacidn suscitd
la teoria de las imagenes, como la teoria de las emociones de
James. Pero se constata hoy dia que las imigenes, los residuos
de sensaciones son incapaces de reconstituir, con toda su riqueza
y su complejidad, el pensamiento humano.

De estos hechos nacieron teorias tales, para satisfacer. Cier-
tos autores invocan la accién de imagenes inconcientes, 6 un
ajustamiento cerebral, ¢ también las direcciones del pensamiento,
y de los sentimientos intelectuales. Alfredo Binet cree que es
necesario recurrir & la nocién de <¢actitud» que los alemanes
llaman < Brustbeinlage s, la actitud pudiendo ser coloreada de pen-
samientos, pero sin necesidad. Hasta alli; no tiene mds que una
palabra é importa poco que esta palabra pertenezca a un len-
guaje fisiolégico & 4 un lenguaje psicoldgico, si no implica de
ningin modo un contenido definido. Pero Binet ha tratado de dar
al término un significado exacto. «Una actitud mental, dice, parece
ser un hecho andlogo & una actitud fisica; es una preparacién
para un acto, un esquema de la accién, que queda interiormen-
te, y se nos revela por las sensaciones subjetivas que la acom-
pafian .

Y adn: esta suspensién de la actividad motriz; los actos reales
son reemplazados por los actos virtuales de las actitudes; es so-
bre estas actitudes, elementos también fundamentales de la imagen,
que se edifica toda una parte de la vida psiquicas. En resumen, el
fin de la vida es siempre la accidn; pero, suspendida la accién en
ciertos casos, la vida mental aparece esquematizada en actos. §Des-
de entonces la vida mental se revelard como basada en los estados
de tension muscular, las actitudes sostenidas en las contracciones es-
titicas determinadas de los misculos? Es, en efecto, la consecuen-
cia a la cual Binet no ha temido llegar. Nosotros pensamos, segun
él, con los musculos.

ILa emocién es una actitud que percibimos, y el acto intelectual
es una actitud que podemos percibir. Lo que distingue 4 la emocién,
es debido 4 sensaciones orgdnicas intensas, A4 sensaciones que
Binet califica de subjetivas, y que faltan en los actos intelectuales
donde dominan las imigenes. Y, por otra parte, la reaccién emotiva
es mds desordenada; sistematizidndose, se intelectualiza. La teoria
nueva esta calculada por Binet como un dinamismo, que introduce
el movimiento y el acto en la psicologia, bien que, en realidad, la
actitud ‘sea estdtica y que la intervencién del mdsculo no sea de nin-
gun modo lugar de movimiento. Tiene una hipdtesis ingeniosa, con
sugestiones de las mds interesantes. Ella se presta 4 la verificacién
del papel de los miisculos y de las tensiones musculares en los pro-
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cesos intelectuales. No la creo completamente exacta, pero poco
importa, si es fecunda; es esta una buena semilla que Binet ha sem-
brado y que no dejara sin duda, sin germinar.

— Evolution psycho-physiologique de !'enfant, du jour desa nais-
sance a l'dge de deux ans.— El resumen sintético de los fenéme-
nos caracteristicos de la psicologia infantil en el curso de los prime-
ros meses, estd ilustrado con observaciones concretas, pero de
inspiracién un poco abstracta.

Al nacer <«el nifio no es mds que un reflejos, y reacciona 4 todas
las categorias de excitaciones sensoriales. A los tres meses, reco-
noce las personas y ciertos objetos, porlos cuales se interesa, pre-
senta expresiones afectivas; 4 los seis meses, «tira la barba 4 su
padre y los cabellos 4 su madre»; 4 los 9 meses presenta cualquier
manifestacion verbal; 4 los doce meses, se muestra testarudo y ca-
prichoso, sube sobre las sillas, puede repetir un aire musical sobre
dos 6 tres notas; 4 los dos afios, puede hablar mal, y presenta ya
una diferencia sexual de comportamiento.

— Des méthodes dans la psychologie speciale. — Por psicologia
especial, el autor entiende «la parte e la psicologia que, en lugar
de investigar las leyes generales, la vida psiquica de todos, se ocu-
pa de las diferencias entre los individuos y los grupos de indivi-
duos para hacer resaltar en esta misma diversidad, un orden mas
6 menos exacto y completo». Esta psicologia, que siempre ha teni-
do, dice con razén el autor, un caracter semi literario y semi-artisti-
co, y que lleva al conocimiento del cardcter, ha sido particularmente
cultivada en Francia.

G. Heymans trata de desarrollar el concepto de «psicolo-
gia especial» en una direccién mds rigurosamente cientifica, des-
confiando de la observacidn diaria, preciosa pero raramente objetiva,
y de la introspeccion, as{ como del método deductivo de Stuart Mill,
considerando que las « psicografias », las monografias psicoldgicas
completas de un gran nimero de individuos se han escrito con
el propésito de utilizar los documentos biogralicos de una parte, y
de hacer un llamado por otra parte, al método de las encuestas.
Este dltimo método, que ha utilizado personalmente con mucho in-
genio buscando miliiples correlaciones, puede evidentemente ser
fecundo en este dominio.

— L'ecole et la Societé. — Este estudio esta basado sobre algunas
estadisticas relativas al destino social de los alumnos de algunas
escuelas primarias, de donde parece resultar que los buenos alumnos
tenen tendencias & elevar un poco su nivel social.

— Nownwvelle recherches, suv la mesure du nivean tntellectue! chez
les enfants d'ecole. — Peniendo en cuenta las objeciones que habia
hecho Binet, habianse recibido las pruebas que habia propuesto
para la medida del nivel intelectual, suprimiendo las pruebas muy
escolares (escribir al dictado, copiar un modelo escrito ) 6 bajo la
dependencia de la educacion familiar (recitar los dias de la semana,
decir el nimero de los dedos y su edad), recorrer las edades corres-
pondientes a las pruebas, etc. Nuevas pruebas se proponen: copia
de un dibujo de memoria, sugestién de lineas, diferencias abstractas.
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Las series nuevas se sometieron a la experiencia. El nivel inte-
lectual determinado por el método ha demostrado una correlacion
estrecha con el nivel escolar. Hace que por la repeticién de las
pruebas progresen las respuestas, y ha sugerido la idea del test
de substitucion. En las escuelas cdmodas, el nivel intelectual se
manifiesta superior en relacidn con la escala de las edades; la si-
tuacién social ejerce una influencia notable sobre la precocidad, de
donde resulta que las indicaciones de la escala no son validas mas
que para un medio bien definido.

— Fonctions psychiques et troubles mentanx.— A propodsito de
las investigaciones paralelas de Binet y Simén, MIGNARD resume las
conclusiones 4 las cuales Toulouse y ¢l han llegado cada uno por
su parte, diciendo que la «auto-conduccién», es el poder de diri-
gir las propias funciones mentales. En la confusién mental, «<no
hay ofuscacidn de conciencia, escision de personalidad como en la
histeria, ni supresidon de los poderes directores para ciertos hechos
particulares, como en la locura consciente; hay, mas bien, una rela-
jacién general de estas funciones directrices, relajacion que trae la
incoherencia, la desatencién, y secundariamente la debilidad apa-
rente del juicio y los trastornos de la memoria de fijaciéu». En
la mauia, e! poder de inhibicién es el que se pierde especialmente,
é inversamente en la melancolia el poder de actividad libre. En el
delirio, hay un trastorno del sentimiento intelectual de la creencia,
aplicado ciegamente 4 las imagenes 6 4 las ideas que una desvia-
cion afectiva mantiene constantente en el espiritu. En la demencia,
hay pérdida de la funcidn creatriz de combinaciones 6 hipdtesis.
Hay alli una interesante tentativa de analisis psicoldgico de los
trastornos mentales, y que promete ser muy fecundo.

— Perrin. — L'altruisme morbide. —Ingenioso y fino, este estu-
dio del altrufsmo mdrbido, del «don quijotesco» podria decirse,
reune los diversos hechos que estaban hasta ahora difundidos en la
literatura. El autor se ve obligado 4 yuxtaponer los paraliticos
generales y los dementes seniles, los alcohdlicos y los maniéticos,
los melancélicos y los perseguidos que reunen la exageracién mér-
bida de la emocién tierna. Istos son los asociados por exceso
de sociabilidad. En los limites de estos estados patolégicos hubieran
podido figurar estos jueces del tribunal revolucionario, cuya alma,
piadosa para la humanidad, no conoce, como instrumento de felicidad,
sino la cuchilla de la guillotina, que ha hecho revivir Anatole France
en su admirable novela «Les Dieux ont soif ».

— Le délire d'interpretation et la folie systematisée.—Los au-
tores vuelven sobre la cuestidn del delirio de interpretacién 4 pro-
posito de los numerosos estudios de que ha sido objeto. Este
delirio es notable & la'vez por la proliferacion de los errores de
juicio y por la ausencia de trastorncs sensoriales, bien que €l se
debe ocasionalmente 4 las alucinaciones episédicas en los interpre-
tantes. El delirio de la interpretacién es como una psicosis cons-
titucional, caracterizada 4 la vez por la ausencia de sentido critico
y la hiperestesia afectiva, y que coincidira en parte, con la locura
sistematizada de Binet y Simén, por otra parte un poco nebulosa.
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« Se ha satirizado, concluyen los autores, esta necesidad de crear
nuevas entidades marbidas. Pero hoy dia las clasificaciones sis-
tematicas han sido condenadas; es necesario investigar mas varie-
dad de tipos mérbidos que una no zoulogia simplista— una no zoolo-
gia lenta — querra dejar confundido». Hay una tendencia itil como
la de crear ¢« pequefias especies » en botdnica, dtil porque renueva el
andlisis, pero que no es sin perjuicio ni riesgo de ser llevados a
crear una entidad morbida para cada enfermedad.

—La confusion mental.— La counfusién aparece como uu sinto-
ma poderoso, con el mismo titulo que el delirio ¢ la alucinacién
se encontrard en las afecciones mis diversas, y esta opinidn se
justifica por el analisis de tres casos: donde la confusién aparece,
ya por la excitacién, ya por la demencia.

— Definition de ['alienation.— l.os autores examinan la diferen-
cia entre el individuo sano y el alienado del punto de vista mé-
dico (el alienado es un enfermo que presenta los trastornos men-
tales clasificados como tales; es alienado porque presenta una
deformacién por exceso, defecto ¢ desviacién de una funcién psi-
cologica y que el resto de la inteligencia hace una acogida mor-
bida 4 los productos de esta funcién deformada); del punto de
vista sociologico (el alienado es inadaptable 4 las condiciones
ordinarias de la existencia). Después de una discusion de la apre-
ciacién de la responsabilidad por los médicos peritos, viene un
ensayo de distincién del alienado y del criminal, que no es un
enfermo, ensayo falto de base, la necesaria, el estudio preciso del tipo
criminal; en fin, sigue una clasificacién critica de las formas de la
alienacidn: formas vesanicas (histeria, locura conciente, locura sis-
tematizada, locura manidtica depresiva); psicosis organica (infec-
ciones ¢ intoxicaciones, alcoholismo, demencia comprendiendo la de-
mencia precoz, detenciones congénitas, etc.).

— Paralele entre les classifications de alienistes.— Los autores
hacen una importante comparacién de dos clasificaciones de las
enfermedades mentales, las de Hagnan y las de Kraepelin, y con-
cluyen apoyando su propia clasificacién, 4 divisién bi-partita y cuyo
principio no se encuentra en las pruebas antericres.-— H. PIErON.

La Ensefianza en Alemania, por Alejandro FUENZALIDA | paginas
440, Santiago de Chile. — Pocas obras presetan como ésta, con tanta
claridad el aspecto educativo de una nacién. Suprimida la vana di
sertacidén y los criterios personales que no pueden, en un informe
de esta naturaleza, interesar como los hechos, el libro es una fuente
preciosa de informacién ajustada 4 un plan bien distribuido. Por
otra parte, el sehor Fuenzalida, durante su estadia de un ano, se
ha consagrado al estudio y a la investigacion en ministerios, consejos
y colegios; de suerte que ofrece en su obra no extractos de memao-
rias, sino frutos de la observacién personal. El libro contiene: el
ministerio de Instruccién Puiblica de Prusia (organizacién, edificio,
empleados, libros, etc.); las resoluciones ministeriales; el presu-
puesto, los sueldos de los empleados, la ensefianza superior univer-
sitaria, (liceos de hombres, la ensefianza de la mujer); la ensefianza
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primaria, {edificacién, higiene, inspeccion, escuelas normales, recur-
sos, etc.); la enseflanza en las escuelas medias; el libro termina con
dos capitulos sobre aplicaciones practicas para Chile. El A, presta
una eficacisima contribucién al mejoramiento de las instituciones sud-
americanas por el conocimiento preciso que con esta obra podamos
tener de las similares alemanas.— M.

Anales de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales,
Buenos Aires; publicados bajo la direccion del doctor Juan A. Gar-
cia; pags. 904. Esta publicacién que tanto prestigia la intelectua-
lidad de nuestra repiblica, contiene estudios fundamentales sobre
cuestiones de Derecho susberiptos por L. M. Drago, P. Oertmann,
A. Alvarez, Herrera Vegas, Weigel Mufioz, F. Martin y Herrera,
A. Colmo, A. Calandrelli, J. Zdimburus, del Valle Iberlucea, Jorge
Cabral, Oribe y E. Hinojosa.

Nuevo Mundo Moral, por Carlos N. VERGARA, pags. 800, Bue-
nos Aires. — Este libro, como su predecesor Revolucion Pacifica, es
una misceldnea de trabajos de diversa indole publicados por el autor
en revistas y diarios desde los primeros afios de su actuacidn diddc-
tica. Domina en las pdginas de esta obra, el espiritu bien conocido
del autor. Propagandista ardiente de grandes ideales, entusiasmo
joven, fé profunda, un tanto paradojal en la accién de los hombres,
mezcla de liberalismo extremo y poder divino; surge de todo esto,
sin embargo, una filosofia optimista, una constante glorificacién de
los hombres y las cosas y la exaltacidn de la virtud como directriz de
la conciencia humana. Kl A., ha servido, en esta forma, 3 los inte-
reses piblicos y, particularmente, 4 los de la educacidn, pues, bata-
llador de circunstancias, su palabra en cierto momento, fué bandera,
fué escuela y fué opinidn, rompiendo con dogmas que pudieron ser
funestos al pais. Por insignia la libertad, la ha proclamado en to-
das formas, siendo 4 veces su victima, sin someter las opiniones 4 la
depuracién del andlisis que el autor ha rehuido siempre, pues, consi-
dera que la impresién de las cosas dan suficientes elementos para
resolver y decidir los actos. Al espiritu sistemdtico, 4 los acostum-
Lrados 4 los métodos de la ciencia, los libros de Vergara resultardn
desordenados porque escapan siempre 4 los principios y & las leyes
4 que se pretende someter ¢l pensamiento sea cual fuere. El libro
es caracteristicamente personal y, el mundo que en él se advierte es
precisamente nuevo como realidad. A través de sus paginas se ad-
vierte un cardcter, un luchador, nunca abatido por los reveses de
una vida de labor intensa. — M.

Paginas de un maestro, por Juan R. DAHLQuIST, pags. 215, —
Coleccion de articulos, conferencias y discursos, con un prologo del
Dr. M. Domfidguez. El A., que es un escritor, desarroll§ con pro-
fundo espiritu didactico diversos asuntos de cardcter pedagdgico,
tales como las excursiones escolares, la disciplina escolar, la copa de
leche, la lectura, la educacién fisica, el patriotismo en la escuela, etc.
Como educacionista realiza su accién en las escuelas del Paraguay
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que, como dice el prologuista, es fecunda, sembrando nuevos ideales
con un serio propoésito de elevacion y reforma. Hay un interesanti-
simo articulo E/ maestro de antasio, que describe la escuela en la
campafia del Paraguay 4 mediados del siglo pasado, eficiente con-
tribucion 4 la Historia de la ensefianza en Sud América. — M.

Educacidn, por ¢l Dr. Raidl VILLARROEL, pags. 86, Santa Fe.—En
este folleto, el A. se ocupa con aquel modernismo que caracteriza &
todos sus trabajosy aquel entusiasmo juvenil que es deseo de ver
realizados grandes propdsitos, de la trascendencia de la educacidn,
su evolucién, su realidad, su reglamentacidn. “Funda sus reformas
en la consulta de los grandes fildsofos y de los grandes principios
de la evolucion bioldgica y social, de los que el A. se muestra pene-
trado para utilizarlos con éxito en el sostén de su tesis. Por tanto
estas pdginas constituyen un denso capitulo de filosofia pedagé-
gica, — M.

’

Xdeales practicados y practicables, por el Dr. ]J. B. ZuBIiauk,
Buenos Aires, 1913. —En un pais esencialmente cosmopolita como
el nuestro, la enseflanza debe ser nacional y estar saturada del
verbo liberal, moderno, debiendo distinguirse, por estos carac-
teres: tedrico, practico y experimental; nacional, americano, cien-
tifico-literario, democratico-liberal, desde la escuela primaria hasta
la universidad. Los caracteres de nacionalidad, democracia, libe-
rali§mo, intuicién y practica, deben intensificarse en la ensehanza
primaria, seguir desarrollindose en la secundaria y especial, con
la agregacion del literario, artistico, teérico, cientifico, experimental
y americano. La especializacion cientifica, literaria y artistica de los
estudios superiores, no debe excluir la base en que se sustentan
los primarios y secundarios, porque todos contribuyen 4 formar, con
el profesional de preparacidén general 6 especial, el hombre, el
ciudadano, el americano.

Necesario es dictar una ley de instruccién publica sobre ense-
flanza secundaria y especial que libre 4 estas ramas de la amovilidad
en los planes y programas de estudios, asi como de los avances
del politiquismo y sectarismo, les asegure una renta propia, les dé
un organo independiente, director ¢ consejo. Un rebajamiento ge-
neral de los caracteres y una relajacién de fa cultura, es la sintesis
de nuestra situacidn socioldgica. El progreso, &4 que esta sujeto
el ser humano, impone el trabajo como primera condicién de vida.

Las escuelas, colegios y universidades en los que hayan resuelto
el problema de la edificacién escolar, podra desarrollarse, con tales
edificios, la educacidn fisica, intuitiva, experimental y préctica, bajo
un ambiente de luz, espacio y naturaleza, que se d4 entre nosotros,
con referencia 4 la cultura fisica y social, 4 las ciencias fxsncas y na-
turales y 4 las artes domésticas.

La calidad de la ensefianza primaria no ha mejorado en los dlti-
mos aiios, sino en la intensificacién del culto de la patria y del pa-
triotismo, ensefianza que suprime la palmeta, pero utiliza la anti-
higiénica y antipedagdgica pizarra manual, y casi excluye el pizarron
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que debe cubrir los tres 6 cuatro muros de cada aula; llamz, fron-
dosidad escolar 4 los: talleres y cocinas, excursiones, ejercicios y
torneos fisicos, experimentacion, contacto y cultivo de la naturaleza,
amor de plantas y pdjaros, edificios amplios y alegres, que atraigan
al nido y al padre, apeguen al maestro a su tarea y sea éste producto
de amor y competencia. Debe prodigarse el colegio secundario,
continuacién de la escuela primaria, con tres ¢ cuatro afios de estu-
dios en los que predomine una tendencia utilitaria y préctica, que
conduzca al comercio, & la industria, 4 la agricultura; que aleje & la
juventud del parasitismo de la oficina puiblica y la lleve al escenario
de la labor proficua y solo permita el acceso 4 la universidad al
que tenga aptitudes que lo habiliten para formar dignamente entre
los dirigentes de la sociedad; y con él las escuelas industriales, de
artes y oficios, profesionales, asi como el colegio secundario ¢ liceo
de sefioritas, aunque la mujer debe recibir una ensefianza general,
especial y doméstica, para su misién de esposa, madre, obrera, edu-
cadora. — A. A. RoBasso.

Internado Sarmiento, exclusivo para estudiantes del Colegio
Nacional de Dolores. — Ha sido fundado con el objeto de alojar en
él especialmente 4 los jovenes que de otras localidades vienen a
cursar sus estudios secundarios en el Colegio Nacional de esta ciu-
dad, sin que esto suponga excluir de tal privilegio 4 los que radican
en Dolores. Los padres de familia que han confiado la tutoria de
sus hijos al Director del Internado, han comprobado los beneficios
impartidos por la casa y cosechado la labor intensa en las pruebas
de fin de afio. Después de trascribir opiniones de los diarios, dis-
cursos pronunciados en la inauguracion, termina con ¢l reglamento
del Internado. —A. A. R.

Anales de la Sociedad Quimica Argentina, t. I, Enero 1913.
96 pags. — Los Anales de la Sociedad Quimica Argentina reflejan
la vida activa de nuestros laboratorios, los resultados de la ense-
fianza universitaria, los progresos-de las industrias quimicas argen-
tinas, las riquezas inexplotadas de nuestro suelo. El sefior Herrero
Ducloux presénta un cuadro grifico que sintetiza la bibliografia
quimica argentina, desde 1810 4 1910, con un breve comentario.
Sefiala la revista una serie de experiencias quimicas.-— A. A. R,

Every day problems in teaching, por M. V. O'SyEa, 1913. —
Demostré que el defecto mas importante del autor, un arte muy
imperfecto de la composicién, era ampliamente compensado por lo
que llamaria una imaginacion pedagdgica: la habilidad de descubrir
problemas interesantes y delicados donde otros no ven mds que
soluciones hechas, donde ellos se instalan como en sus catedras de
profesores. La obra que M. O'Shea nos dd hoy, es precisamente la
que nosotros esperdbamos de su espiritu inventivo y observador, y
es necesario agradecerle mds de un centenar de problemas y ejer-
cicios que propone como apéndice 4 su obra, 4 las informaciones de
los maestros y observadores de la infancia, y donde cada uno lla-
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maria legitimamente la atencién de una sociedad de pedagogia. Kl
libro de M. O'Shea se compone de capitulos y de parrafos sobre
puntos particulares; contiene algunas ideas generales qu= marcan
muy netamente el origen.

M. O'Shea no hace mds qne una alusién rapida, como si las co-
sas fuesen propicias 4 la concepcidn funcional de la infancia: «La
infancia y la juventud, dice, han sido inventadas para que haya un
periodo de vida durante la cual las innovaciones de toda especie
puedan ensayarses (p. 265).

Y he ahi una frase que alegrarfa 4 M. Stanley Hall (6 M. Cla-
paréde). Pero dos ideas mas americanas contiene todo el libro:
«Un profesor, dice, es una persona que ensefia &4 un discipulo 4
adquirir nuevos conocimientos y 4 formar aptitudes por los pro-
cedimientos mds econdmicos y mds eficaces (1) (p. 299) FEco-
nomical et effective: estas son las dos palabras americanas; no
perder tiempo, obrar por resultados, y apreciar la accién segin
sus resultados. El método de enseftanza de la aritmética de M.
O’Shea no es como el de M. Laisant: lo esencial es poner el nifio
lo mids pronto posible en posesién de un instrumento cdmodo del
que pueda servirse, sin tener necesidad de conocer exactamente su
naturaleza. Speed, facility, accuracy, automatic facility, he ahi lo
que es preciso tratar de obtener cuando se ensefia aritmética.

Este mismo hecho de ser econdmica y eficaz, y al mismo tiempo
de permitir al nifio conforme 4 su naturaleza de no posponer una faz
importante de su desarrollo, es lo que inspira 4 M. O'Shea justas
reflexiones sobre uno de los mds grandes males del cual sufre
nuestra préctica pedagdgica francesa; se advierte facilmente que
quiero hablar de la deplorable manfa que tienen los profesores de
obligar 4 sus discipulos 4 expresarse en frases correctas y artificiales.

<« Bl autor recuerda de un joven maestro que no sé cémo se ha-
bia empecinado en obligar 4 sus discipulos 4 expresarse en frases
correctas. El cree que si favorece su espontaneidad, su lenguaje
se corrompe. Insiste para que todo discipulo, en el momento
que va a responder, asegure las palabras que va 4 emplear,
y no emplee otras. Cuando el nifio ha dado su frase (his for-
mal sentence), debe callar y sentarse. Kl (vise ) se empefia
en excluir de la clase todo lenguaje vulgar. Se esfuerza en su-
primir las expresiones naturales de sus discipulos, para que ellos
hablen con pureza. Este joven es la victima de una falsa filosofia de
la educacién. El pondra siempre delante de los ojos de sus discipulos
lo mejor 6 podri preguntarles lo que sea mejor; y esto mejor, €s
de lo que los adultos hacen mds caso. Sea lo que fuere, es un error
ciertamente exigir 4 los discipulos estos modos de expresarse for-
males y estereotipicos para mejorar su lenguaje. En la clase de este
maestro se oye muy rara vez a los discipulos hablar con naturalidad.
Ellos no se expresan bien; intentan recordar una fraseologia inflada

(1) Sobre este principio, basa su didactica el profesor Mercante, quien lo expuso
ampliamente en 18)7 y particularmente en 1904 en su Psicol. de la Apt. Matem.
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que olvidan cuando ellos salen de la clase. Animad, pues, 4 los nifios
para expresar su pensamiento con nitidez, de una manera viva y enér-
gica, y en el momento psicoldgico sabed sugerirle las palabras pro-
pias y las expresiones convenientes; pero no incomodéis la espon-
taneidad del niflo. Vale mas animar la libertad y la aventura en la
expresion, a riesgo de caer en el error y la vulgaridad, que detener
la espontancidad insistiendo sobre la forma». Es sobre esta cita-
cién que detengo mi analisis no sin recomendar una vez mias 4 la
atencién de los pedagogos un libro donde hay tanta libertad de
espiritu, y de feliz 6 excelente factura. —R. C.

Educacidn vocacional, por Luis Felipe GoNnzALEZ, Costa Rica
1913, pdgs. 48.— Dos tipos de escuela se disputan al presente la he-
gemonia en la pedagogia moderna. La escuela puramente cultu-
ral intelectualista « del saber», como la llama Kerschensteiner, tratase
de ser sustituida por otro tipo de escuela nueva, la escuela vocacio-
nal é del trabajo. La educacidn, por consiguiente, permite la direc-
cién de la sociedad y constituye una preparacion para ese fin. [a
escuela vocacional, pues, tiene un caricter puramente utilitarista. La
«wvocational sckool» debe preparar para el trabajo y como éste re-
viste multiplicidad de formas, debe educar especialmente en una de
ellas por la que siente vocacién. Prepara al individuo para la ad-
quisicién de la riqueza intelectual 6 material, al revés de la educacién
liberal que solo prepara para el consumo. Aseguran los partidarios
de la <«wocational sckool> que el siglo XX es el siglo del trabajo y
que si la educacién ha de preparar para la vida, debe proporcionar
al nifio un arte 4 oficio que le permita realizar un trabajo eficiente;
los hombres que trabajan, los industriales, son los factores mas im-
portantes de la civilizaciéon. La educacidn vocacional distingue
grandes grupos que comprenden casi todas las profesiones y oficios.
Esos grupos son: lo el profesional, 2¢ el comercial, 3o el agricola,
4o ¢l industrial, 5¢ el maritimo, 60 el doméstico, I.a escuela voca-
cional findase también en el aumento progresivo del proletariado
intelectual que reclama medidas restrictivas y reformas cientificas en
los sistemas educacionales. Aceptan los utilitaristas una jerarquia
econémica fundada 4 la vez en la division del trabajo, Presentan en
primer escalén la agricultura y la industriaj los industriales y trans-
formadores ocupan el segundo puesto. En el tercero aparece el co-
mercio. El cuarto puesto corresponde 4 los funcionarios publicos y
4 los profesionales, encargados de establecer el ordeny de fomen-
tar el progreso social, y por dltimo los gremios lujosos, los artistas,
los literatos, los poetas, y el intelectualismo mediano. La doctrina
utilitarista es una de las bases de la educacién vocacional. El edu-
cacionista John Palmer Garber, manifiesta que para dar al nifio ¢ 4
la nifia una preparacién completa para los deberes de la vida, ten-
dria que darseles 4 escoger entre las siguientes vocaciones: a) vo-
caciones intimamente asociadas con la proteccidn del cuerpo del in-
dividuo; &) vocaciones dirigidas 4 proteger la familia y proporcio-
narles comodidades; ¢) vocaciones intimamente asociadas con la
produccidn de articulos de alimentacién y con la preparacién de las
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comidas; 4} vocaciones relacionadas con la preservacién de la sa-
lud individual y social; ¢) vocaciones intimamente relacionadas con
todo lo referente al progreso moderno; £/ vocaciones tendientes
4 satisfacer los deseos humanos mds comunes. Lo que caracteriza a
la educacién vocacional es su aspecto practico. Su lado débil es la
ausencia de teoria, su dificultad de dar un conocimiento de las leyes
y principios que rigen la préctica.

El cardcter de la escuela vocacional, verdadera escuela de traba-
jo, debe consistir en asemejarse en cuanto sea posible al agente de
produccién industrial, el taller. Esto supone que los trabajos hechos
en la escuela han de poder presentarse en el mercado como objetos
de consumo, susceptibles de cotizacidn, como cualquier otro articulo.

Base de la nueva tendencia de la escuela moderna es el utilitarismo.
Las necesidades de la industria, dice Massip, exigen de la escuela
que cultive mas que hasta ahora la inteligencia del hombre. Hay en
la industria contemporanea dos tendencias en que juega papel prin-
cipal lainteligencia. Una tiende 4 suplantar la inteligencia y la ha-
bilidad del hombre por la produccién mecanica de estas actividades,
facilitando el manejo de la maquinaria & obreros de reducida inteli-
gencia, y la otra tiende 4 una alta apreciacién de la inteligencia que
produce la maquina 6 hace efectiva su aplicacién 4 la industria, enal-
teciendo asi el trabajo realizado con inteligencia y destreza. La
primera rebaja al hombre 4 un nivel inferior 4 la mdiquina, al paso
que la segunda despierta en él el instinto de creacién 6 aplicacion de
la maquina. La educacién vocacional debe contener la primera y
favorecer la segunda. Uno de los mds hermosos resultados de la
educacién vocacional ha de ser el desarrollo de la tendencia actual
4 dignificar el trabajo.

Swu adaptacion en Costa Rica.— Dentro de las fases de la educa-
cién vocacional se cuentan la profesional, la comerdcial, la industrial,
la agricola y la doméstica. ILa educacién en la escuela de campo
debe ser eminentemente agricola. Massip dice que: las escuelas de
los campos deben tener por objeto preparar 4 los hijos de los cam-
pesinos para el trabajo del campo. Las escuelas en nuestros campos
han de ser el campo mismo. Es necesario que el campesino sepa lo
que tiene 4 su alrededor, que conozca las maravillas de la naturaleza
y toda la riqueza que encierran sus campos. En costa Rica hace
falta entre los escolares ese sentimiento hacia la naturaleza y mien-
tras él no se despierte, la vocacién agricola no podrd desarrollarse.
Se hace preciso que los escolares vean en la naturaleza la fuente de
todas las riquezas y que sabiendo penetrar en ella, sabiéndola explo-
tar por los procedimientos que la ciencia aconseja, podrdn darse
cuenta de la gran mina que se esconde en sus entrafias, mina que
sabrin extraer mediante el cultivo con arreglo 4 los métodos de la
ciencia moderna. — A. A. RoBAsso.

Escuela Normal Nacional «Bernardino Rivadavia» del
Azul; informe del Director, afios 1911 y 1912. —El sefior Gil
NAVARRO, que la dirige, ha hecho de aquel establecimiento, por
sus métodos, uno de los primeros del pais. ¢ Cdémo ha consegui-
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do elevar la escuela & tanta altura? Este informe, escrutado en
sus detalles, explica el resultado. El sefior Gil Navarro es uno de
los pocos profesores que se han consagrado 4 la ensefianza pero
con talento, es decir, perfeccionando dia 4 dia sus conceptos di-
décticos, con un propdsito de realizacién que tanto lo eleva. Sus
237 paginas, al ocuparse de la disciplina y ensefianza en la aplica-
cién del nuevo plan de estudios, contienen la analisis de la expe-
riencia hecha con un fin serio de computar los resultados en la
escuela de aplicacién y en el curso normal en los que los méto-
dos obedecen 4 este proceso: observar, razonar, investigar, con
el objeto de entender los conocimientos. Las estadisticas eviden-
cian una escuela de orden y de trabajo, en la que todos los pro-
fesores cooperan al éxito de la institucién. Deseable fuera que
obras de esta naturaleza se publicasen por todos los estableci-
mientos de ensebanza. —V. M.

Cyclopia of Education, MoNrOE, Paul. A, — Tercer volumen,
4o, XI-682 pags. y 16 grabados. New York, The Macmillan Com-
pany, 1912.

Con este volumen, la famosa enciclopedia de pedagogia que diri-
ge el ilustre Monroe alcanza 4 las letras L1, es decir, aproximada-
mente 4 la mitad de su cometido. El tomo resulta, si cabe, mas
interesante que los anteriores. Contiene multitud de articulos sobre
asuntos de gran importancia, escritos por los primeros educado-
res de los E. U, Inglaterra, y algunos de Francia y Alemania.

Die Differentielle Psychologie, Stern, W. — 1 vol. 8o, IX-503
pags. Leipzig, J. A. Barth, 1911.

Esta obra no es una correccién de la que, con el titulo de
Ueber Psychologie der individuellen Differenzen (Psicologia de
las diferencias individuales) public) el autor hace algunos afios. En
realidad es una nueva produccién, que hace honor 4 la ciencia
alemana Durante el iltimo decenio, la psicologia diferencial 6
psicografia ha dado pasos de gigante que ha hecho de ella una
rama importantisima de la psicologia aplicada, cuya importancia
para la pedagogia no es preciso encarecer. Stern, el verdadero
creador de la nueva ciencia, ha resumido en el presente libro sus
propias investigaciones y las de los demds psicégrafos, hasta el
afio de 1911.

La psicologia diferencial es una obra escrita con método, cla-
ridad y abrumadora erudicién. Se halla dividida en cuatro partes,
4 saber: I, Jos metodos de determinacion; 11, las variaciones y las
corrvelaciones ; 111, el examen de los individuos; y IV, una sober-
bia bibliografia de obras sobre psicologia y paidologia.

En la primera parte estudia los métodos introspectivos y ex-
trospectivos, y examina respecto 4 estos ultimos, los métodos de
investigacion, los de fests, las comisiones de trabajo, los métodos
de cuestionario y los histdricos.

La segunda parte esti dedicada al estudio de los tipos psico-
légicos, las variaciones y las correlaciones. La tercera expone la
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ténica del examen individual, en capitulos admirables que tratan de
las psicografias, los psicogramas y los esquemas psicoldgicos.

La bibliografia es admirable. No hemos visto nada mejor en
materia de psicologia diferencial.

LLa obra de Stern es de las que hacen época en los anales de
ana ciencia. Con ella la efologia que sohaba Stuart Mill, y la psi-
cologia infantil aplicada de los paidélogos contemporaneos entra en
vias de organizacion y desarrollo rédpido.

Cuando observamos a los escolares en el aprendizaje de series
de silabas desprovistas de sentido, podemos advertir que se con-
ducen de un modo muy diverso durante el ejercicio (Zipos de nie-
moria). Uno aprende mirando atentamente la ldmina 6 cartdn
donde aparecen las silabas, reteniendo cuidadosamente la imagen
de cada silaba y repitiendo lentamente para si cada una de éstas, 4
fin de asociar intimamente la imagen 6ptica al somdo articulado.
Otro da poco valor al estimulo Optico, y trata de retener con el
ofdo en lo posible los sonidos; los niios de este tipo memorizan
pronunciando cuidadosamente con un ritmo moderado el material
que ha de aprenderse. Otro, en fin, memoriza pronunciando con
la mayor frecuencia y rapidez posible la materia aprendida y dis-
tribuyendo ésta, por regla general, de un modo ritmico (por ¢jem-
plo, 3 & 4 silabas juntas). Estas diferentes clases de retentiva
corresponden, respectivamente, 4 los tipos visual, auditivo y mo-
tor, de que ya hemos hablado. Is decir, que por el modo de
memorizar se puede descubrir la clase de memoria del alumno.
Es verdad que mediante el ejercicio se puede, no solamente au-
mentar la capacidad para aprender de memoria, sino desarrollar
en el nifio un determinado tipo de aprendizaje; pero abandonado
4 si mismo, el nifio vuelve siempre 4 su tipo natural, el que corres-
ponde 4 su capacidad especifica. El mejoramiento de ésta bajo
la influencia del ejercicio depende en parte de una disposicion me-
jor de la atencién, de una utilizacién mas acertada del tiempo con-
sumido y, especialmente, de una técnica mejor del aprendizaje:
durante el trabajo de memorizacién subdividimos mejor el texto, lo
disponemos ritmicamente de un modo apropiado, ete. Sobre este par-
ticular se han hecho también experiméntos con el fin de averi-
guar si, en la memorizacion de una poesia ¢ de otro texto, es
mejor aprenderla en partes ( método fragmentario), é leer todo
el trozo hasta el fin y luego repetirlo. Los resultados no son
uniformes (1) todavia, mis parece que este ultimo procedimiento
tiene ciertas ventajas: favorece, sobre todo, una fijacién mis du-
radera.

Segiin una creencia general, el que aprende facilnente olvida
también con rapidez. Esto ocurre 4 menudo, pero no siempre.
A veces se observa una gran rapidez en el aprendizaje, unida 4

(1) Ulteriores investigaciones han demostrado hasta la saciedad que el método
globali(e} que se sirve de lecturas totales) es siempre mejor que el fragmentario.
" del T
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una gran tenacidad en la memoria, y, por otra parte, una escasa
rapidez de memorizacién puede hallarse junto a4 ua olvido muy
rapido. Las diferencias de los hombres son, aun en el terreno
de la memoria, extraordinariamente grandes, y no guardan relacion
constante con la capacidad para el trabajo 6 con la inteligencia.
Sin embargo, se advierte que en un mismo nifio la memoria au-
menta con el desarrollo espiritual, porque su atencidn aumenta,
crecen su interés y comprensién y el material aprendido tiene mas
lazos asociativos.

La pedagogia tiene razén para interesarse por los resultados
de las investigaciones sobre la memoria. ;Qué importante por
si solo es el hecho de que la distribucién de las repeticiones en
un tiempo mas largo es mejor que la repeticidn frecuente en un
tiempo mds corto, y de que- el descanso después del aprendizaje
favorece la fijacion de lo aprendido! El maestro debe tener en
cuenta las diferencias individuales de la memoria, sin olvidar jamas
que el nifio no puede aprender de memoria como él. Una ensefanza
discreta debe hacer que la materia llegue 4 los alumnos por las
puertas de los diferentes sentidos, y permitirles el uso de los auxilios
motores, sobre todo porque una gran parte de los nifios es pro-
nunciadamente motriz. Lobsieen sostiene que la memoria y los
tipos de memoria también influyen en los intereses infantiles: el
que pertenece al tipo motor tiene inclinaciones diferentes que el
visual y el acistico. No obstante, necesitamos aun sobre el asunto
investigaciones mdis exactas. Los resultados de algunas de éstas
(de Binet y otros) sobre el efecto del tiempo en ¢l recuerdo es
de importancia para la diddctica. El olvido no aumeata de un
modo regular desde el momento del aprendizaje: muchos alumnos
4 los ocho dias de aprender un material determinado sabian mas
de éste que ocho dias antes. A veces la fatiga es causa de que
inmediatamente después del aprendizaje, la amplitud de lo apren-
dido parezca menor que algo mds tarde, cuando el alumno esta
repuesto. El nifio fatigado duerme mal durante la noche, porque no
ha podido dominar completamente su ejercicio; le es imposible fijar
en la memoria el material de la leccién; y sin embargo, 4 la ma-
fiana siguiente observa con sorpresa grata que «se sabe la lec-
cion» O que le basta una repeticion para aprenderla.

Sabido es que la memoria mecanica desempefia ua gran papel
en el sistema escolar de nuestros dias. En general lo que en este
particular se exige del alumno aumenta con la edad. Es digna
de notarse que, segin las investigaciones de Wesseley, la capaci-
dad de la memoria no aumenta de afio en aio, sino quellega &
su punto mas alto en el tiempo que precede a la pubertad, para
quedar después estacionaria y en seguida disminuir., Ebbinghaus
atribuia el principal pogreso en la memorizacion a la edad de 13
a 15 afos (cuando no se ayuda 4 la memoria). Resulta intere-
sante ver cuan diferente es la retentividad respecto a las cosas
aprendidas de memoria. Los eantos religiosos y los textos en
prosa sacados del catecismo se olvidan mas aprisa que otras ma-
terias, v. g., buenas poesias. Un mismo alumno aprende y reme-
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mora bien una materia, y lo hace mal cuando se trata de otra.
Wesseley, basindose en sus investigaciones, emite un juicio radical
sobre el surmenaje de los alumnos respecto al trabajo de memoria.

Meumann ha probado que el examen experimental de la me-
moria proyecta mucha luz sobre la inteligencia de los alumnos.
Cuando hacemos que los nifios aprendan palabras concretas y
abstractas, observamos que con el desarrollo de la inteligencia
aumenta la capacidad para retener las palabras abstractas. Ksta
capacidad depende de la comprensién que el nifio tiene de la sig-
nificaciéon de las palabras, y del sentido que 4 ella se asocia.
Respecto 4 los nifios, mentalmente débiles, las palabras concretas
predominan en la memorizacién; su significacién es conocida aun
para los nifios mas simples. Cuando el material aprendido ofre-
ce diferencias cualitativas, es posible sacar, de la cantidad y
exactitud de lo retenido, conclusiones sobre la memoria y sobre
las demads funciones; pero alli donde, como en las silabas despro-
vistas de significacién, lo aprendido carece de lazos asociativos,
del trabajo realizado no pueden desprenderse deducciones sobre
los demas poderes mentales, v. gr., sobre la inteligencia. Aqui
tan sélo se puede medir la fuerza de la retentividad.

A maés de la amplitud de la memoria, y de la clase y rapidez
de lo aprendido y lo olvidado, otro aspecto del problema de
la memoria exige un estudio minucioso: /a fidelidad de la memo-
via. En las investigaciones sobre el aprendizaje ya se ha visto
que el sentimiento subjetivo de exactitud de un trabajo ejecutado
no esti siempre en correspondencia con la exactitud objetiva.
‘Desde que Binet y Stern hicieron piblicas sus valiosas investiga-
ciones sobre la psicologia del testimonio y la swugestibilidad, la
psicologia del nifio se ha ocupado mucho del problema del testi-
monio y ha descubierto nuevos datos, que no deben ser descono-
cidos de los pedagogos. Stern, mediante investigacioues muy sen-
cillas hechas con adultos (presentacion de imdgenes complicadas
durante 3/4 de segundo, observacién exacta en este tiempo, des-
cripcién escrita de lo observado, hecha en seguida y después de
largo tiempo, recomendacién de una autocritica severa en la des-
cripeidn, declaracion jurada imaginaria, ha demostrado lo infiel que
es la memoria aun en los adultos ilustrados y haciendo un
gran esfuerzo de atencién, y cudnto puede engafiar el sentimiento
subjetivo de decir la verdad escrita. El estudio de esta inexactitud
psicoldgica normal proyecta una luz interesante sobre las faltas
4 la verdad cometidas por los nifios, que 4 menudo son conside-
radas por error como mentiras, es decir, como inexactitudes
conscientes hechas con un fin determinado. De aqui que la pe-
dagogia, en unién de la psicologia experimental, le haya pres-
tado la mayor atencién. Lobsien hizo investigaciones con algu-
nos nifios de las escuelas primarias: les pidid que observaran
imagenes pictdricas y que luego describicran por escrito lo que
acaban de ver; también asisti6 con ellos 4 una representacion
infantil de la comedia de Lessing < Mima de Barnhelm », y les pidid
un informe sobre la primera escena. Kstos experimentos de-
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mostraron que los testimonios del nifio eran inexactos, sobrios y
4 menudo falsos; y que en los nifios pequefios, y en las hembras
mis que en los varones, por efecto de una sugestibilidad mayor
se observaban muchas afirmaciones falsas.

Binet hizo de la sugestibilidad infantil objeto de investigaciones
especiales en las escuelas elementales de Paris. En un cartén se
fijaron seis objetos: un sello de correos, una moneda de un soz,
una etiqueta del bazar « Au bon marché», un botén, una foto-
grafia de un hombre (media figura) y un grabado que represen-
taba un gran gentio. Este cartén fué presentado 4 cada nifio
durante 12 segundos en la sala del Director. Después se some-
ti6 al alumno 4 un interrogatorio. E! que dirigia los experi-
mentos hizo sus preguntas con la miras de obtener determinadas
respuestas mediante el caricter sugestivo de la interrogacion.
Preguntd, v. gr., por el color de los objetos, su forma y ¢l modo
con que estaban fijos al cartén, y esto did lugar 4 muchos tes-
timonios falsos. "‘Quince de los veinticuatro nifios indicaron falsa-
mente el color del sello de correos. Cuatro de ellos declararon
haber visto un timbre en el sello, que no estaba estampado, y
describieron su forma y posicién ¢ indicaron el nombre de la ciu-
dad que atribufan 4 la estampa. La manera con que el botén
se hallaba unido 4 su sostén (estaba pegado) fué indicado falsa-
mente 21 veces. De las 40 preguntas dirigidas 4 cada nifio, 11
(el 27 por ciento) como promedio recibieron una contestacion
inexacta; el minimo de las contestaciones fué 5, el maximo 14,

La naturaleza de las preguntas fué diversa. Una parte era
indiferente desde un punto de vista subjetivo, v. gr.:¢ cdmo esta
pegado el botén? ;Se ven las piernas del hombre en la foto-
grafia? Otras inspiraban respuestas falsas; por ejemplo: ¢ no ha
cruzado el hombre las piernas? ;Se ha puesto el sombrero en
la cabeza? Mas ailn: otras preguntas fueron hechas falsamente,
y la interrogacién entera habia de rechazarse como falsa. Ejem-
plo: ¢tiene el hombre en la fotografia la pierna derecha sobre la
izquierda 6 la izquierda sobre la derecha? Como es natural, se
observé que el ndmero de errores aumentaba con la fuerza sub-
jetiva de la pregunta, de modo que en la tercera clase de inte-
rrogaciones los testimonios falsos superaban 4 los verdaderos.
En unos experimentos especiales Binet interrogd 4 3 nifios simul-
tdncamente, y pudo demostrar que los nifios se influfan mutuamente
de un modo no sospechado; uno de ellos tomaba en cierto modo
la direccidon y los otros lo seguian en sus testimonios. No es
preciso insistir sobre la importancia que este resultado tiene so-
bre las preguntas 4 los escolares.

A este respecto es muy interesante una breve comunicacién de
Aghad, que copio textualmente: «Un nifio condenado & un castigo
corporal recibié delante del pupitre del maestro 3 golpes con
una vara flexible. Presencié el hecho un auala de 52 nifios. Cin-
co dias después, hice las preguntas siguiente: ;Quién ha visto
que yo castigué 4 F.? 40 nifios se levantaron. ¢Cudndo castigué
4 F.? 31 indicaron el dia exacto. ¢A qué hora? 26 contestaron



120 ARCHIVOS DE PEDAGOGIA

bien, ¢Cudntos golpes recibié? 24 respuestas buenas. ¢Ha tenido
que inclinarse F. antes que yo lo castigase? 12 nifios contestaron
falsamente, y 4 de ellos estaban sentados en los dos primeros
bancos. Sobre la causa del castigo recibi de 35 nifios 8 testi-
monios diferentes »,

Otra ejemplo muy bonito cita Groos, tomandolo del informe
de un maestro. «Un dia una nifia participé al maestro que su
caja de lapices le habia sido substraida de la escuela. La nifa
aseguraba haberla traida, y sefialaba con precisién el lugar de-
bajo del pupitre donde la habia colocado. Todos los que se
sentaban cerca de la nifia corroboraban esta afirmacion, asegu-
rando que habian visto aquella misma mabana la cajita en el lu-
gar, pero encarecian asimismo su inocencia. Al siguiente dia la
perdidosa valvié 4 la escuela con el objeto desaparecido —lo ha-
bia encontrado en su propia casas.

En general puede decirse que la sugestibilidad del nifio sucle
ser tanto mayor cuanto mds escasa es su capacidad para juzgar,
y que en un mismo nifio la sugestibilidad decrece conforme au-
menta la madurez espiritual. Por lo demds, no hay que negar
que también desempefia aqui un papel la disposicién congénita
del alumno. Unos obedecen autamdticamente & las sugestiones
que se les dan, otros parecen muy resistentes 4 las influencias
extrafias. Se pueden ver en estos ejemplos diferentes tipos vo-
litivos, que pueden conservarse toda la vida.

Entre las numerosas investigaciones modernas cuyo fin es co-
nocer de un modo mds exacto el testimonio de los nifios se en-
cuentra en primer término la obra de Stern, aunque, como todas
los experimentos sobre la psicologia del testimonio, se prestan 4
muchas objeciones desde un punto de vista metodoldgico. En
esta materia, el cilculo de los resultados no puede hacerse con
la misma objetividad y exactitud que en las otras investigaciones
sobre la memoria. Stern examind 4 47 alumnos y alumnas de 7 4
9 afios; 4 cada sujeto se le ensefid durante un minuto una ldmina
en colores; el nifio habia de observar durante dicho tiempo aten-
tamente la imagen (cuarto de un campesino con varias personas);
después se retiraba ésta, y el sujeto habia de dar de memoria un
informe sobre el contenido de la imagen. Terminado el informe,
se le interrogaba sobre sus deficiencias con ayuda de un cuestio-
nario; éste contenfa, entre otras cosas, 18 preguntas subjetivas
sobre objetos que no se hallaban en la imagen pictdrica. La
investigacién dié muchos resultados interesantes. Como es natu-
ral, los testimonios del informe eran falsos con menos frecuencia
que los del interrogatorio, porque en estas dltimos la pregunta
ejerce una influencia subjetiva; los testimonios més falsos tenian su
origen en las preguntas hechas con intencién de inducir 4 error.
Las personas del cuadro fueron mas observadas que las cosas y las
acciones representadas mejor que los colores y el nimero de obje-
tos individuales. En los informes espontineos nos hallamos por
término medio un 6 por ciento de errores; en las contestaciones
al interrogatorio (sin preguntas sugestivas especiales) 90 4 30
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por ciento de faltas. Los resultados mejoraban con la edad; sin
embargo, no advertimos de afio en afia un progreso regular, sino
méas bien un movimiento 4 saltos, principalmente en los afios de
la pubertad (er los muchachos de 14 4 16, en las nifias de 10 4
14). Ademas es digno de observarse que en los escolares de
mayor edad la suma de lo recibido y conservado apenas aumenta
en comparacidn con la de los otros j6évenes, mientras que la
suma de lo reproducido espontineamente aumenta aun notablemente.
Con la edad aumenta también la resistencia contra las preguntas
sugestivas, de modo que en el nifio de siete ahos, de cada dos
preguntas sugestivas una triunfa, y en ¢l de catorce afios, sola-
mente una de cada cinco. Los nifios mas pequefios nombraron
en sus informes, sobre todo, personas y objetos (periodo subs-
tantivo); los que eran algo mayores (de 8 afos), observaban
mas las acciones (periodo activo); y los de mas edad (de 94 10
afios) podfan describir las propiedades materiales de los abjetos
y sus relaciones especiales, temporales y causales (periodo rela.
tivo y cualitativo). Las ninas eran, cualitativamente hablando,
inferiores 4 los nifios; sobre todo eran mds subjetivas.

Mediante experimentos hechos con los nifios se ha probado que
el poder de dar testimonios exactos y ricos en contenido puede
mejorar mucho con el ejercicio y la educacidn de los alumnos.  Por
eso se habla hoy de una pedagogia del testimonio (Borst, Oppen-
heim (1) ). Es verdad que estos empehos pedagdgicos se hallan
dentro de un marco muy estrecho. No sucede asi con el testi-
monio intencionalmente inexacto, la smentire, cuya persecucion
constituye uno de los problemas mds importantes de la educa-
cién, y que depende del cardcter, no de la memoria. No es ne-
cesario decir que con el aumento del entendimiento se distinguen
claramente entre si las confusiones de la memoria y las mentiras
conscientes. Laos testimonios conscientemente inexactos del nifio
de doce afios merecen desde un punto de vista moral, juicios (o-
talmente diferentes que los de uno de siete afios. Pero es indu-
dable que en los nifios de mayor edad la propensién 4 la mentira
no es en modo alguno una cualidad permanente del cardcter; es
bueno abundonar aqui toda idea pesimista. Los afios que prece-
den 4 la pubertad y los de esta misma, en que la imaginacién
y la vida del sentimiento experimentan grandes cambios, traen con-
sigo algunas veces una inclinacion al Awmébug y a la vanidad
complaciente, que mas tarde desaparecen. No es raro que un
hombre adulto nos confiese que cuando era nifio, & pesar de su
empefio en evitar todo lo reprensible en su conducta, habia men-
tido mucho y de buena gana: tan cémoda era la mentira, que se
le iba de la mano. La inseguridad del sentimiento y los impulsos
en la edad del desarrollo favorecen ostensiblemente el impulso a
la mentira, cuyo embellecimiento procura la imaginacién, entonces
mds activa.

(1) Maria Borst y Rosa chpenheim, que han hecho experimentos muy interesantes
sobre la educabilidad del poder de observacién del nifio.— N. did T.
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REVISTAS

L’opera di Zaccaria Treves e la psicologia sperimentale, por
el Dr. F. Umberto SAFrFioTTI, 1912, Milan. — ¢Maestro es aquel que
habiendo tenido la virtud de abrir 4 nuestro pensamiento un ca-
mino y un método nos lleva & respirar la atmdsfera de los mismos
principios fundamentales y de la misma idealidad, 6 nos orientamos
con el mismo cuidado 4 través de los altos fines dela ciencia y de
la vida». Un filosnfo, cuyo campo era la preocupacién de los miil-
tiples problemas del espiritu humano, cuyo trabajo era laindagacién
asidua de este espiritu, en su historia y en sus hechos; un filésofo, que
habiendo respirado el aire sano de una filosofia ¢ positiva», pura,
habiendo alcanzado en la ciencia bioldgica elementos nuevos y mas
< positivos» de su estudio, encontrando en el gesto y en la providen-
cia de su pensamiento las formas de la indagacién, mientras la activi-
dad de su pensamiento tendia hacia una sancién filoséfica. Quisiera
demostrar el valor y el alto significado de la obra apenas comenzada
de Zaccaria T'reves en el campo de la psicologia y de la pedagogia
experimental; porque no habiendo podido llevar 4 la psicologia y 4
la pedagogia experimental un concurso fundamental, ha dejado una
huella, ha sefialado una direccidn entre nosotros. Esta direccidn es
toda una pagina de historia del progreso de la psicologia en Italia:
porque mientras en Alemania, en Francia, en Inglaterra, en los Esta-
dos Unidos, aquella que se suele llamar «psicologia experimentals,
para distinguirla de la «psicologia » pura, ha adquirido una gran im-
portancia, ya sea por las vastas aplicaciones 4 otras ciencias, ya sea
por la influencia ejercida en la concepcién general de la actividad
humana, sea por el desarrollo adquirido con la institucién de asocia-
ciones cientificas de laboratorios, etc., en Italia, Treves llev6 al nuevo
campo la perfeccion de experimentador, la escrupulosidad, sinceridad,
fervor: habiendo afrontado, como consecuencia de sus estudios de
ergografia, uno de los muchos problemas de la psicologia, el problema
de la voluntad. El método experimental en la psicologia; he aqui un
cardcter destinado 4 producir una profunda revolucion en la concep-
cién filosofica de la realidad, por cuya razén los siglos han visto en
lucha dos fuerzas, dos escuelas, dos mundos, dos palabras: espiritu y
materia. Por los peligros que encontraria vulgarizando los métodos y
los resultados de la psicologia experimental, Zaccaria I'reves en su
primera leccién insistia, adhiriéndose al concepto de James y de
Meumann, y advertia que no con la mira de crear experimentadores
de escuela se daban las lecciones de psicologia experimental 4 los
maestros, no para llevar la actividad educativa a estudios de in-
dole cientifica, pero si para llevar al conocimiento de los maestros
aquellas resultantes que se acercan mds positivamente 4 la actividad
fisio-psiquica de los nifios. Kl insistia, citando las palabras de
Meumann que las indagaciones pedagdgicas experimentales «deben
servir para conducir la pedagogia al terreno de la investigacidn
cientificay y afadia <de las ciencias auxiliares, la pedagogfa debe
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pedir prestado no solo las resultantes cientificas, sino también los
métodos: tales métodos los sacan sobre todo de la psicologia ex-
perimental, y el terreno oportuno del desarrollo de la observacion
y del experimento pedagdgico, ya sea individual 6 colectivo, no
puede ser mas que el laboratorio psico-pedagdgico, donde lo
psicolégico ylo practico del arte y de los problemas pedagdgicos
convergen sus esfuerzos en un trabajo comin 4 través de este gran
ideal «que la norma y los preceptos pedagdgicos cesan en las
construcciones légicas, hasta ahora arbitrarias y tradicionales, no
siempre confirmadas por la practica pedagdgica, pero cada uno de
esos encuentran fundamento en el conocimiento objetivo de los he-
chos». Por esta razdén de mérodo, afirma Meumann, mds que por
la cantidad de los resultados positivos y de los preceptos particu-
lares directamente aplicados a la préctica, se afirma la importan-
cia de este camino pedagdgico, el cual no pretende que cada edu-
cador deba ser experimentador de laboratorio, pero si que pueda
dar razén clara de los métodos pedagdgicos». De esta integracién
entre ensefianza y trabajo, deriva la organizacién instituida por
Treves en el Laboratorio, con el doble objeto de dar 4 los maestros
un material de observacidn, de estudio, no solo de indole cientifica
y pedagdgica, sino también social.

Y entre estos problemas, uno de los mas urgentes, entre los
més importantes, es ciertamente el relativo 4 la asistencia de los
deficientes y de los anormales 4 la escuela. Y el criterio nos acon-
seja: ¢le Instituir, no clasesjuntas, sino escuelas especiales; 2o se-
guir el criterio de una cierta homogeneidad de agrupamiento en las
clases; 3o de asegurar la cooperacion de las familias en el sentido,
al menos, de conducir y reprender los nifios, de impedir la ausen-
cia, y de contribuir 4 que vengan curados; 4o de asegurarse al
cooperacién de las sociedades de patronato para remunerar el
tratamiento médico; 3¢ de dar al elemento psicolégico médico una
gran participacion, 4 lo menos al iniciarse, por cuanto guarda al
programa didactico y de dar 4 este elemento toda la autoridad
necesaria, y los medios morales y materiales, para que sus pa-
receres sean eficazmente respetados». Y Treves, reconociéndolo,
queria por lo menos dar una base 4 la obra. En otro campo,
nosotros vemos aplicados por Treves, los principios experimentales
para la determinacidn de aquellas condiciones que responden 4 un
hecho fisio-psicoldgico, en el cual una pedagogia especial, la pe-
dagogia de los ciegos, pueda fundar seguras normas de educacidn.

También en este campo, la introduccion del método experimen-
tal encuentra una fuerte resistencia, la resistencia de la inercia, con-
tra la pedagogia tradicional, que el fundamento tedrico, sentimiento
mas de piedad y filantropismo que no una concepcién fundada en el
estudio metddico, razonado de la estructura fisio-psicoldgica de los
sujetos. Se crefa limitar la actividad de los ciegos 4 la actividad
propiamente intelectual, fué¢ llevada 4 una verdadera <educa-
cion de los sentidos», reducida 4 un perfeccionamiento técnico
para las necesidades de la lectura y de la escritura. Los ciegos
fueron considerados sujetos de una educacién especial, 4 los cuales
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los métodos de la educacion de los normales no podia contri-
buir. Hoy ha cambiado el problema. Aceptando las opiniones, de
Waunelt, dz Hocheisen, de Goldscheider, que las sensaciones tactiles
son también factores de las sensaciones de movimiento, y que tales
sensaciones tactiles musculares «son en el ciego los verdaderos
sustituyentes de la sensacién visiva ». Treves traté de traducir en prac-
tica experimental tal concepcidn tedrica « de una educacidon metddica
de los movimientos, especialmente de los movimientos de las gran-
des masasy de las grandes secciones de las artes, unidas por cuanto
es posible & las sensaciones articulares, de las cuales solo el ciego
debe recibir informaciones y conceptos en el espacio y por medio
de los cuales solamente el ciego deba poder ejercitar un control en
la amplitud y direcciéon de sus movimientos». Otros de los pro-
blemas que trata es el de la valorizacion de la inteligencia. Mosso
en el trabajo ergogrifico humano habia formulado una conclusion
fundamental: la curva ergografica resulta < de los efectos reunidos
de una fatiga de los centros y de una fatiga de los misculos, los
cuales siempre prevalecen». Treves pudo prescindir experimental-
mente de los dos elementos de fatiga: la muscular y la nerviosa
central, v plantea de este modo el problema. <«Si podemos afirmar
que la disminucién del peso en una curva de trebajo voluntario
miximo reprime la curva de la fatiga del misculo y que en el tra-
bajo constante la fatiga del misculo no aumenta, podemos igual-
mente afirmar que la reserva de energia nerviosa, que gastamos
en la medida que se impone 4 la condicidén externa del trabajo, si-
gue la misma curva de disminucién que la del peso». ¢ Cuéndola
produccidn externa de trabajo es constante? KEn otros términos,
«¢una produccion externa de trabajo practicamente constante no da
luego alguna clase de fatiga?s. La respuesta 4 tales cuestiones
es negativa: la curva del trabajo no corresponde ala curva de la
energia de traccion; un trabajo eonstante no implica una fatiga con-
tinua: la produccion del trabajo depende del trabajo muscular, re-
sultante dela resistencia y aceleracién, y la curva puede descender
donde no interviniese, para legar al impulso nervioso. Cuando el
misculo estd cansado, interviene el estimulo nervioso; nosotros
podemos continuar nuestro trabajo y mantenerlo constante, a ex-
pensas de la fatiga de los centros nerviosos, de donde deriva el
exceso, el surmenage. — A, A. RoBasso.

Liberté et contrainte; avantages et inconvénients dans
I'enseignement. — Por Albert Van Laar. —El A. comienza por
manifestar que «nosotros somos enemigos resueltos de todo gé-
nero de obligacion, cualquiera que elta sea, de cualquier parte que
venga; y que después de la menor obligacion material que nues-
tra organizacién social hace pesar sobre los hombres hasta la
terrible presiéon moral que los demagogos ultra-pretenciosos creen
poder ejercer sobre las conciencias, ellas son: tanto la una como
la otra: esencialmente contrarias 4 la Naturaleza, 4 la estructura
moral del hombres». Seria preciso desechar todos los métodos de
ensefianza que respiren el libre desarrollo de las personalidades de
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los alumnos, cosa que la humanidad espera de las escuelas, 4 pesar
de que se persiste en el error de creer que el nifio no debe salir de
la escuela penetrado de amplias ideas humanas ni de una grande fa-
cultad de hbre examen, sino esclavo de un dogma, de una doctrina.
Doctrina, que no le permitird respetar las convicciones de los demds
y por la cual la aptitud del juicio no existe; dogma que transforma
al hombre en una maquina incapaz de darse cuenta de la grande y
bella vida que se desarrolla alrededor de su pequefia personas. Es
preciso que el hombre sea libre, que posea la libertad que hace que
cualquier ciudadano pueda adherir sus ideas, sus impresiones, 4 las
de la corriente social. El A. enaltece la obra de los hombres de la
Revolucién francesa y agrega: «ksa libertad siempre victoriosa que
no se deja sofocar y que como el gato enterrado vivo, gracias 4 la
energia que le confiere el sentimiento innato de la conservacién vital
no dejard de subir 4 la superficie de la tierras. Pero no escapa 4 Van
Laar que ¢l exceso de libertad es dafioso al punto de que se cometan
en nombre de la libertad las injusticias mds vergonzosas. De aqui
que ¢haya que colocarse en el justo medio». Nace entonces una espe-
cie de restriccion que obliga 4 los hombres 4 someterse 4 la legisla-
cién de su pais y 4 la bella obligacién que engendra la disciplina.
«La grande y hermosa disciplina que estd en tren de hacer 4 Alema-
nia, el mas bello y el mds grande pais de la tierra». Es 4 la disci-
plina 4 quien ella debe su resistencia nacional invencible, su legisla-
cién social ejemplar, y su organizacion escolar eficazs. IEn ninguna
parte como en la Escuela surgen més claras las ventajas y los incon-
veniente de una libertad sabiamente entendida y organizada; en nin-
guna parte como en ella, la restriccion en forma de obligaciones y de
presiones en todo sentido, parece mids detestable, mientras que los
efectos del orden riguroso y de la disciplina educativa son altamente
saludables. El educador no puede en ningin caso ser tratado como
una mdquina; desde que la educacién es de esencia puramente psico-
légica. El educador adapta 4 cada uno de los sujetos que se le con-
fian; y el resultado varia con la diversidad de los caracteres de los
maestros. En interés de la misidn es, pues, necesario dejar al instruc-
tor librado 4 su iniciativa. Ni el inspector ni el director tienen el de-
recho de émponerle el tratamiento que debe dar al alumno; 4 menos
de que se trate de recomendar moderacién ¢ cierta medida en las
aplicaciones de las penitencias. Lo que es muy justo, porque como hay
maestros que obtienen todo lo que quieren de sus alumnos por su
bondad y por su dulce temperamento; hay también otros que requie-
ren un freno para que no lleguen 4 ser enormemente rigurosos con
su caricter de <cosacos». Pero muchos maestros en nombre de la
la libertad se aferraron 4 estas ideas para protestar no por sus ini-
ciativas tronchadas sino para preconizar una verdadera anarquia en
la eleccién de los métodos y en la interpretacidn de los programas.

5i no puede obligarse 4 los maestros 4 gustar la ciencia de su ofi-
cio, porque puede naturalmente no sentirla, tampoco se debe: excu-
sar, justificar & aceptar su represivo desinterésy. Hay institutores
que carecen de conocimientos cientificos, del fondo indispensable
para poder eclevar el edificio de su ensefianza. «Y piensan justificar
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su fatal ignorancia invocando una vez mds, sacrosantos principios de
la libertad ». Esto agregado 4 que los trabajos de conferencias se
preparan con mucha negligencia por parte de algunos, llegamos 4
que los principios de libertad y de independencia se invocan de un
mocdo inquictante por el personal docente. Las Escuelas Normales
de las grandes ciudades han querido curar el mal aumentando las
materias que nada tienen que ver con los conocimientos que requie-
ren la funcion del educador. Otro mal que sefiala el A. es la eleccidn
de los profesores de las escuelas normales: gente con teoria pero
generalmente sin préctica.

Es preciso infiltrar en los normalistas la confianza indispensable en
la ciencia pedagdgica. «Es necesario que el educador sepa 4 qué
esfuerzos debe la ciencia de la Educacién su origen y su vida, que
aprenda 4 respetarla y 4 hacerla suya y que cese de menospreciarla.
Comprenderd entonces que 4 pesar de un cddigo de leyes severas,
esta misma ciencia que & primera vista parece limitar su fantasia le
recomienda sobre fodo la iniciativa y el desarrollo amplio de una
fuerte personalidad». Cree Van Laar que no hay unidad ni en los
programas ni en el modo de seguirlos. Hay algunas excepciones;
pero la mayoria se deja llevar por el pequefio principio de libertad
que ya se ha sefialado: ensefian hoy esto, mafiana aquello, tenga re-
lacién 6 no. Esto esta favorecido por los inspectores incapaces ¢ di-
rectores nombrados gracias 4 la tarjeta de recomendacién. <Entre
nosotros el gran defecto estd en la falta completa de orden, de regla-
mentacién, no arbitraria y ridicula pero si cientifica y razonada, en
una palabra, de disciplina». Y cita como pais clasico de la disciplina
4 Alemania. Disposiciones ministeriales reunidas en circulares, con-
tenian las grandes ideas manifestadas en el mundo pedagdgico. Ellas
determinaron las bases de todos los programas. Considera como un
modelo en su género el programa de las escuelas comunales de Ber-
lin. «Después de tal programa, establecido con tanto cuidado, los
manuales se redactan con facilidad, claridad y método. Forzosamen-
te ellos son completos y las administraciones se preocupan de elegir
los mejores. Tanto la inspeccién como la direccién velan por su
mantenimiento y por su uso integral». «Los instructores se elevan y
son conducidos 4 través del estudio sistematico de su oficio con or-
den y unidad». Por un lado hay pues: desastres ocasionados por un
sistema de mal comprendida libertad, por otro: un régimen de fuerte
y saludable restriccidn que no excluye el libre desarrollo de todas
las facultades del educador y del alumno. El A. aconseja para su
pais un sistema semejante al de Alemania: el estudio de los proble-
mas educacionales y hasta sefiala que es lo que debe hacerse. «Con-
viene formar educadores de nota, tanto en la préctica como en la
teoria y no toneles de ciencia. Lo que ellos deben conocer especial-
mente son los programas que deben ensefiar y los medios que la
Ciencia de la Educacién les pone 4 su disposicién,

No formemos falsos sabios, hagamos que el futuro educador se pon-
ga en contacto con la ciencia. Tedricamente por la Psicologia, por la
Pedologia, por la Pedagogia, etc.y practicamente frente a sus alumnos,
ellos deben sobre fodo, aprender su oficio en la Escuela Normal.
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Hay que exigir mas que un ##n«/o universitario. «Pero el mejor
sistema permanece estéril si no se completa por una direccién seria
y por un control meticuloso. Aun hay muchas cosas que hacers.

La critica que el A. hace, €l lo dice, tiene ¢l propdsito de acelerar
la reforma de la ensefianza de su pals, « la reedificacién del templo
escolar sobre cuya fachada se cincelard en letras de oro: «Libertad
de iniciativa y disciplina de reglamentacién».

El sefior Alberto Van Laar presenta un trabajo sumamente intere-
sante que revela su sano criterio en materia pedagdgica. Considera
4 la moral con la profundidad que ella se merece y se aleja de los
extremos para colocarse en el justo medio en cuanto al dificil con-
cepto de la verdadera liberiad. — JOSEFINA GAZZANIZA.

Los laboratorios de paidologia y las clinicas psicoldgicas,
por A. M. Acuavo. Revista de Educacion, Habana, Marzo 1913,
Ne 3.—Los afios transcurridos de la actual centuria han sido ex-
traordinariamente fecundos en progresos pedagogicos. No sola-
mente se ha constituido’ una ciencia de la educacidn, basada en la
observacién y la experiencia rigurosamente exactas, sino que hasta
la prictica escolar se ha transformado por completo con la crea-
cion y difusién de las «escuelas nuevasy, las cuales en opinién
del Dr. Ferriére, representan el tipo de educacién del porvenir,
el llamado tal vez & realizar el suefio de una humanidad mejor,
mas pura y mas noble, que establecerd sobre la tierra el reinado
definitivo del amor, la paz y la justicia.

A la curiosidad cientifica, 4 la preocupacién por las observa-
ciones exactas y los métodos severos deben los notabilisimos pro-
gresos que de cuarenta afios 4 la fecha han realizado la psicologia
experimental, la paidologia y la higiene escolar, las tres disciplinas
que han dado 4 la pedagogia la base cientifica que actualmente se
le reconoce. La psicologia experimental fué creada 4 mediados del
siglo XIX, por Fechner. Desde entonces se ha desarrollado con
vigor, gracias 4 la fundacién de los laboratorios de psicologia en
las universidades de Europa y América. La paidologia, 4 sea el
estudio del nifio en su doble aspecto fisico y mental, debe su nom-
bre 4 Oscar Chrisman. (1) La higiene escolar ha sido un corolario
forzoso y natural de los progresos y de la higiene piblica. Pero,
la pedagogia como ciencia, la pedagogia exacta y experimental, no
nacié6 hasta que, merced al desarrollo de la técnica psicoldgica, la
educacion logréd formar sus propios métodos de estudio € inves-
tigacion,

Las escuelas experimentales.—La funcidén que desempefian es
poner al servicio de la educacién y la ensefianza los métodos mo-
dernos de investigacion cientifica. La pedagogia exacta 6 experi-
mental se sirve de la observacidén cuidadosa, la estadistica y la
experimentacion. Segtin Lay, el experimento didactico es una prac-

(1) La palabra paidologia (peologia) con el significado que tiene hoy, fué creada
en 1892 por Victor Mercante en varios articulos publicados en La Educacion de en-
tonces. — A. R.
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tica escolar exacta que permite reducir 4 nimeros y comparar
entre sf los resultados obtenidos en la escuela. El método emplea-
do cominmente en la experimentacién pedagdgica es el de los gru-
pos equivalentes, ideado por Schuyten y Winch. Consiste en dividir
4 los alumnos en dos grupos idénticos por la capacidad para el
trabajo, inteligencia, adelantos realizados, etc.,y en someterios 4 un
ejercicio escolar cuyo resultado se preste 4 determinaciones cuanti-
tativas. Supongamos, v. gr., que se quiera averiguar cudl vale mds,
si €l dictado sin lectura previa de las palabras dificiles 6 el hecho
con esta condicién preliminar, Para comparar ambos procedimien-
tos nos bastard ensayar uno de ellos en el primero de los grupos
ya indicados, y el otro en el segundo. Contando las faltas de orto-
graffa cometidas en cada uno de estos ejercicios, podremos resolver
el probiema planteado. Kl procedimiento que dé origen & menor
nimero de errores tendrd superioridad respecto del otro. La idea
de someter & la experimentacién los hechos pedagdgicos tuvo la
suerte de merecer la aprobacién del fildsofo Kant, quien, en sus
lecciones de pedagogia, dadas 4 fines del siglo XVIII y principios
del XIX, declard que antes de establecerse escuelas normales, de-
bian crearse escuelas experimentales. Herbart realizé este pensa-
miento fundando en el afio 1810, en Koenigsberg, una escuela préc-
tica destinada 4 campo de experimentacién pedagdgica.

Los laboratorios de paidologia. — ¢ Qué es un laboratorio de Pai-
dologia? Es, sencillamente, un instituto de investigacién consagrado
de un modo exclusivo al estudio cientifico del nifio y del joven, en
su doble aspecto fisico y mental. Los laboratorios de psicologia
investigan el desarrollo fisico y mental del nifio, génesis y desarrollo
de los procesos mentales: la sensibilidad, la atencién, memoria, in-
teligencia, imaginacidn, instintos, intereses infantiles, aptitudes, emo-
ciones. De modo que los laboratorios de paidologia tienen una triple
funcién. Por una parte estudian la génesis y desarrollo de-las acti-
vidades y poderes mentales y fisicos del nifio y del joven. En
segundo lugar determinan las variedades y tipos de la mentalidad
infantil. Y, dltimamente, realizan experimentos de caracter psicolo-
gico, 4 fin de averiguar cémo reacciona el nifio en presencia de
un asunto que ha de aprender ¢ una habilidad que debe adquirir,
Un ejemplo para poner de manifiesto esta triple division. ¢Se trata
de estudiar la memoria infantil? Tenemos 4 la vista tres vias diferen-
tes: podemos determinar la aparicién y desarrollo de dicha activi-
dad mental, y entonces haremos un estudio de psicologia genética.
También podemos estudiar las variedades y tipos de la memoria
del nifio, asunto que corresponde 4 la psicologia diferencial ¢ indi-
vidual. Por dltimo, nos sera posible investigar la manera mds se-
gura y econémica de memorizar una serie de palabras, un pasaje
de un texto, etc. Eso se refiere 4 la técnica y economia del trabajo
mental, 6 de la psico téenica. Los laboratorios de paidologia son
instituciones muy recientes. El primero de ellos se abrig, bajo la
direccién del Dr. Christopher, en la ciudad de Chicago, el afio 1899.
La pedagogia ha tomado en nuestros dias un cardcter individual.
Aunque, en sus lineas generales, la ciencia de la educacién es un
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estudio normativo, es decir, una disciplina que examina y discute
normas 6 reglas de conducta humana, la aplicacién de tales nor-
mas tiene que ajustarse a las condiciones y aptitudes de cada indi-
viduo. De aqui la necesidad de conocer 4 los nifios, a fin de aplicar
4 cada uno las medidas pedagdgicas que exige su tipo individual.
Para llegar 4 ese conocimiento nos servimos, no solo de los expe-
rimentos rigurosamente cientificos, sino de los tests, es decir, de
examenes rapidos, ya mentales, ya fisicos. Con ellos se determinan
los poderes, disposiciones, aptitudes y grado de desarrollo de cada
educando.

Las clinicas psicoldgicas.— Toda ciudad importante debe contar
con una clinica psicolégica, es decir, con un instituto dedicado al
examen de los nifios excepcionales, 4 fin de investigar las causas de
sus deficiencias y aconsejar los medios curativos que con ellos de-
ben emplearse. La escuela comin no puede darles esas atenciones,
y asi se pierden para la sociedad y viven condenados al sufri-
miento y la miseria fisica y moral millones de infelices que pudieran
ser utiles 4 si mismos y 4 sus conciudadanos. Para remediar este
inconveniente se han organizado las clinicas psicoldgicas y las es-
cuelas normales. La primera clinica psicologica fué establecida en
1896, en el Departamento de Psicologia de la Universidad de Pen-
sylvania, A primera vista no se advierten con toda claridad las dife-
rencias que separan un laboratorio de paidologia de una clinica
psicolégica. Son, no obstante, dos instituciones perfectamente des-
lindadas.

El laboratorio es un instituto de investigacién donde se estudian
y resuelven problemas generales de paidologia. La clinica tiene
un objeto prictico y concreto: examinar al nifio excepcional, 4 fin
de descubrir sus defectos mentales, investigar las causas de los mis-
mos y fijar el tratamiento que necesitan. El primero esta al servi-
cio de la ciencia especulativa; la segunda persigue resultados préc-
ticos de caracter curativo.

Toda clinica necesita & mas del director, del psicélogo, un médico
examinador. A mds de esos dos técnicos, toda clinica psicoldgica
necesita lo que los ingleses llaman un obrero social, es decir, una
persona encargada de obtener informes precisos y abundantes sobre
la historia del nifio y las influencias hereditarias y de medio am-
biente que en él han actuado.

Necesidades de la escuela de Pedagogia.— La escuela de Pedago-
gia de esta Universidad ticne dos grandes misiones que cumplir.
Una de ellas es formar maestros de alta cultura pedagdgica, capa-
ces de realizar las tareas mds dificiles de la ensehanza: la educacién
profesional de los futuros maestros y la inspeccién técnica de las
escuelas. La otra misién, es contribuir a la formacién de nuestro
sistema de educacién nacional, el que mejor se adapte 4 nuestras
condiciones étnicas, econdmicas é histéricas. Para realizar esta
doble aspiracién, la Escuela de Pedagogia necesita organizar sus
institutos y laboratorios, 4 fin de que sus ensefianzas sean practi-
cas y experimentales. Es necesario que nuestros alumnos sepan
resolver por si mismos nuestros problemas pedagdgicos, que pue-

9
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dan contribuir de un modo eficaz 4 nuestros adelantos escolares,
que sepan dirigir una investigacion psicologica 6 pedagdgica. Esa
se consigue en un iastituto experimental. — A. A. RoBasso.

Los problemas de la libertad, por Carlos Vas FErREYRA, Re-
vista de la Universidad de Buenos Aires, t. XXI y XXII, No 93. —
La mayor parte de los problemas (ilosoficos han sido planteados en
una época en que las ideas sobre la materia eran todavia confu-
sas. Una vez planteados los problemas, ese planteamiento primitivo
ha determinado una orientacion, una direccidn segin la cual han ve-
nido a agruparse las nuevas teorias y los analisis ¢ investigaciones
ulteriores. Pero hay un procedimiento que da resultados sorprenden-
tes: es el de prescindir completameate del problema primitivo; es-
tudiar los hechos y tratar de coordinar las teorias como si aquél
no se hubiera planteado; y, rompiendo asi los lazos artificiales que
las unian, dejar 4 las ideas reordenarse naturalmente segun sus
relaciones logicas. Sea de naturaleza 6 simplemente de grado la di-
ferencia entre la ciencia y la metafisica, €s lo cierto que la facilidad
que s¢ encuentra para pensar y discutir dentro de la primera, re-
sulta en parte de que las palabras tienen alli un sentido preciso; 0,
mejor, un seatido que es mas ¢ menos el mismo para todos, aun-
que sea & menudo bien poco preciso. Esto depende de que la cien-
cia toma como datos, sin discutirlag, ciertas nociones que son co-
muges 4 todos los hombres porque son precisamente los datos de
la percepcién. La metafisica se caracteriza porque emprende el
analisis de esas nociones. En la ciencia el grado de abstraccién, en
que se piensa, estd establecido por upa convencidén tdcita. Ea la
metafisica, habria que establecerlo en cada caso por una conven-
cibn expresa.

Puede creerse que muchas de las teorias que se ban sostenido e
filosofia son verdaderas en ciertos grados de abstraccién, sin per-
juicio de ser, en otros, falsas ¢ desprovistas de sentido; sobre
todo sise tiene en cuenta que el hecho de que se pueda llegar &
otra teoria diferente 6 4 una opuesta, no prueba que la primera sea
falsa ea su circulo de abstraccion. De donde la necesidad, para el
que analiza, de distinguir con toda la precisién posible, establecien-
do en todo momento en qué circulo de abstraccidn entiende colo
carse, como el misico establece, notiandola previameate por una
liave, la verdadera significacion de los signos que van 4 seguir y
que podrian teper mas de upa.

Para distinguiv los problemas.— Se plantean dos cuestiones:.
1. A propédsito de los seres, la de su independencia ¢ libertad
(respecto del mundo exterior). II. A propdsito de los actos, la de
su determinacién (por sus antecedentes). El término libre, en el
sentido en que lo hemos tomado, es naturalmente aplicable 4 los
seres. Bl término determinado, en el sentido en que lo hemos to-
mado, es naturalmente aplicable & los actos. Acto libre quiere de-
cir, acto libremente ejecutado (por un sér); de manera que. quien
es realmente libre es, no el acto (al que se aplica el término por
extension), sino al sér que lo ejecuta, En resumen: I En el sen.
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tido estrictamente riguroso que hemos adoptado, no puede hablarse
de actos libres (6 no libres); la nocion de libre conviene inteligi-
blemente 4 los seres y no & los actos, IL. Sin embargo, por exten-
sion ¢ indirectamente, puede hablarse de actos libres en la signi-
ficacion de actos libremente ejecutados por un sér, 6, lo que viene
a ser lo mismo, de actos indeterminados con relacion 4 lo que no
es ese sér. III. Podria todavia hablarse de actos libres en la signi-
ficacion de actos indeterminados en absoluto. Pero hay que notar
bien que esta acepcién, mds 6 menos impropia, es completamente
distinta de la anterior. Asi, y ya dentro de la ciencia, pudiera ob-
jetarse que la distincién entre seres no libres y libres no es exacta,
si se la quiere hacer consistir en que los actos del sér libre son
previsibles por el mundo exterior sdélo (aunque lo sean por el
mundo exterior mas el sér mismo); y se dirfa que todo sér, aunque
no contribuya con fuerza propia 4 la produccion de sus actos, tiene
una forma, una posicién, etc., que hay que tener en cuenta para
prever esos actos. Todos los seres serian, pues, capace sde obrar
libremente (aunque no siempre estén obrando asi) en ¢l sentido que
hemos dado antes 4 este término. Y, sobrepasado el punto de
vista cientifico, parece muy legitima una especulacion metafisica en
esta direccion: el sér, por el hecho de ser, es libre; no lo hacen
ser, es €l quien se da. — A. A. RoBasso.

Le réle de la pesanteur dans nos perceptions espetiales,
por B. BOURDON, en Revue Philosophigue N° 5, 1913.—Bourdon,
es sabido, public6 hace tiempo una obra fundamental acerca de la
vista en la nocién de espacio. Este articulo es un estudio que com-
pleta aquél trabajo. Los filosofos, dice, no han advertido el papel
del peso en nuestras percepciones especiales. Sin embargo, es 4 la
influencia del peso que nosotros debemos, en parte, la determina-
cion de alto, bajo y direccién, es decir, de verticalidad y horizontali-
dad. El espacio, como percepcidn, aparece como un fenémeno may
complejo. El espacio visual, el espacio auditivo, no son simplemente
visuales, auditivos. Dependen de las sensaciones producidas por el
peso y otros sentidos. Euntre las sensaciones que causan la de peso,
deben considerarse las sensaciones de presion que se producen en
aquellas regiones en contacto con el suelo, Segin algunos fisidlogos,
el peso, excitaria las terminaciones nerviosas del otriculo y del
saculo. Que ¢l espacio visual, por ejemplo, pueda depender de sensa-
ciones tactiles de regiones muy distantes de los ojos, no tiene nada
de sorprendente. La combinacién de seusaciones heterogéneas cons-
tituyen la regla en la percepcién de espacio visual. El espacio visual,
pues, no es simplemente visual.

Association mentale et causalité psichique, por L. DupraT,
en Revue Philosophigue, Mayo de 1913. El A., en su articulo critico,
basado en algunmas experiencias, llega 4 esta conclusion: que los
hechos llamados de asociacion mental, (es decir, de sugestion por
las palabras, simbolos ¢ imdgenes, de evocacion, de conexion, de
sintesis imaginativa de seleccidn, de sistematizacién representativa,
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espontdnea, etc.) deben ser, en adelante, clasificados en otra forma
y no en funcién de falsas contigiiedades ¢ semejanzas objetivas; de-
ben tener més bien una clasificacién etioldgica, reconociendo como
causas de las diferentes corrientes de imagenes y de pensamientos,
las complexas disposiciones ideo-afectivas permanentes, progresivas,
directrices de la evolucién psiquica individual. — CH.

Psicologia animale, ( Rivista di Psicologia). Mayo-Abril 1913,
No 2.—Sobre la psicologia de los animales DE SARLO ha escrito un
articulo importante. Resuelve afirmativamente la cuestién de la
dignidad cientifica de una psicologia de los animales, estableciendo
los limites por una parte con la concepcién de Descartes de los
animales-maquina, por la otra, con el mecanismo de los modernisi-
mos de la escuela rusa, demostrando en passant, como no e¢s mucho
mas extrafia la hipétesis cartesiana de las investigaciones de Bethe,
von Ueykiill, Beer, Nuel, etc., los cuales querian constituir la psico-
logia animal, negando los caracteres psiquicos de cualquier reaccién
de los animales mismos. Para De Sarlo es innegable el caracter
de psiquicidad en las manifestaciones de los animales. Los estudios
de psicologia animal hasta ahora han seguido dos direcciones: 6 fue-
ron agrupados por los instintos, las costumbres, las aptitudes de los
animales; 6 los autores han tratado de demostrar la continuidad dela
psiquis del hombre hasta animales mds inferiores. Los peligros de
estos métodos son evidentes, sobre todo por la tendencia antropo-
morfica y por la necesidad de esquematizar nuestras ideas, se ha
concluido por hacer del instinto algo de metafisica. En cambio, debe
ser considerado como una manifestacién particular de la actividad
psiquica, né confundirla con la inteligencia ni de compararla con el
producto de un puro y simple mecanismo psiquico.

Relacidn entre el instinto y la inteligencia.—Rutgers Marshall
dice: Si bien yo no veo cémo se puede admitir que la conciencia
principie en un estadio del desenvolvimiento orgdnico, existen mu-
chas razones para pensar que estd ligada 4 alguno de los fendmenos
vitales; no obstante, sostengo que la existencia psiquica que corres-
ponde 4 la actividad animal indica un proceso de importancia funda-
mental para el desenvolvimiento organico. El A. instituye controles
y prueba que son particularmente felices cuando le permiten rendir,
por decir asf, la vida dificil de la <teoria de los tropismos». Son in-
teresantes las pruebas que los amaestradores han instituido para de-
mostrar cémo la experiencia de los animales llega & dominar y 4 ven-
cer los tropismos que eran retenidos en la inmutabilidad.

Sobre la psicologia de! caballo y de su adiestramiento.—El A,
considera cudles deben ser las linecas fundamentales de la psicologia
del caballo, y cémo las resultantes que derivan de sus combinacio-
nes pueden dar productos. L'Assagioh discute los hechos observa-
dos y las ‘objeciones’ opuestas 4 la opinién de Krall. Desecha las
objeciones relativas 4 las correlaciones entre inteligencia y peso del
cerebro, la teoria de Dubois sobre el coeficiente de cefalizacién (pro-
blema que recuerda un poco 4 aquél: ;pesa mis un kilo de lana 6 un
kilo de hierro?) y demuestra cémo por la estructura histoldgica
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de su cerebro el caballo no puede ser considerado como un ser
inferior.

Algunas observaciones sobre la vision de los colores en los pe-
rros.— « Algunos perros poseen un cierto poder elemental de dis-
criminacién por los colores; pero esto es del todo instable, ni se
puede suponer que haya una importancia cualquiera en la existencia
normal del perro. El sentido del color es tenuisisimo. La discrimi-
naciéon misma de los colores puede ser inhibida, variando la luminosi-
dzd O también la posicién de los objetos que se hacen observar»,
dice Smith.

Formacion de colonias por las hormigas.— Sobre todo en la
especie de hormigas mis primitivas, la reina se encerraba completa-
mente en el nido, donde sin comunicarse con ninguno, sin comer, co-
menzaba bien pronto 4 depositar sus huevos. Las primeras hormigas
que nacian eran operarias y ayudaban 4 la madre 4 cuidar los hijos.
Brun ha encontrado dos reinas del género Camponotus liquipercus
en dos compartimentos del mismo nido artificial. A una de ellas se
le did como compafera una ninfa; pero la otra reina se la robé y
cuidé de la ninfa como si fuese su hija. La ninfa murié y la reina la
devor6; después volvio 4 poner sus huevos y a cuidarlos. Brun llama
anacronismo 4 este desarrollo de actos instintivos determinados pre-
cozmente por la presencia de un individuo (la ninfa) que habitual-
mente nace de determinados huevos. Es interesante la constatacion
hecha por Brun de la tendencia, en el género hormiga rufa, a reco-
ger en un mismo nido hasta 250 reinas, las cuales favorecen natural-
mente la multiplicaciéon de las colonias por secciones.

Al sentido de orientacion en las hormigas, Piéron ha dedicado
un escrito admirable. ;Los animales encuentran su nido guiandose
por la impresién sensorial 6 es un guid ignotum i la investigacion
cientifica actual? Piéron examina la cuestion respecto a Ja colectivi-
dad de las hormigas, partiendo de las primeras observaciones de
Bonnet y Huber y de la confirmacion de sus hipétesis, sobre la pista
olfativa dejada por las hormigas debida 4 Forel y no contradecida
completamente por las investigaciones famosas de Bethe; ni de las
consideraciones de Lubbock. Pero dicha teoria es mas facilmente
sostenible de aquella de la «polarizacién> de Bethe, el principio que
la rige no es todavia universal, sobre todo, por cuanto se trata de
individuos aislados. Y & este problema P. presta mis atencidn, dis-
tinguiendo los casos e¢n que el nido esta vecino de aquellos en
que esta aislado. En el primer caso, dividiendo las especies, son pun-
tos de encuentro prevalentemente olfativos que regulan la vuelta de
las hormigas. El caso del torno es complejo, entran imagenes ciné-
ticas (6 mejor podométricas, ya que al volver las hormigas car-
gadas, debe mudar la condicién de su sensibilidad muscular). Piéron
piensa que debe entrar alguna semejanza con las impresiones otola-
berinticas nuestras, 6 quizd parte de aquél sentido de direccidon de
las palomas mensajeras. Segun Piéron, el estudio de las hormigas,
permitira quizd acercarse 4 la solucién del problema, mas complejo,
de la orientacion en el hombre y en los vertebrados superiores. --
I. C. FErRARL
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Feminismo y Pedologia, G. Persicout. — Cita un pérrafo de
Jean Finot que dice: <«Hay supersticiones cientificas como hay
supersticiones religiosas. El dogma de la inferioridad de la mujer
tiene raices tan hondas en la mentalidad de nuestro tiempo que
la sola idea de desecharlo es casilocura»; y da su opinién acer-
ca del problema feminista. Considera ante todo, que en las cien-
cias biolégicas experimentales, los resultados no son muy con-
cluyentes por dos razones: 13 porque aparecen contradictorios 6
insuficientes; 22 porque sus sostenedores estin, por lo regular,
mas animados de arbitrariedad masculina que del sentimiento
cientifico de la verdad. En tales condiciones cree preferible filo-
sofar 4 inducir cientificamente.

Dice el autor que el feminismo nace de la filosofia social y ano-
tando en 1888 Ch. Secrétan manifestaba < que toda la cuestion
estd en saber si la mujer es wna personas. Agrega que la
cuestién es aun hoy la misma. La persorna humana, abstraccién
hecha de las nociones de sexo, de rango, de creencia y de raza,
debe poseerse como la realidad mas profunda y mds activa de los
seres conocidos en el planeta. Admite el A. con diversas escue-
las, que el grupo domestico es la célula social y la base de toda
sociedad organizada. Solo aqui es oportuno considerar al indi-
viduo sexunal, que desde luego no seria iinicamente considerado
desde el punto de vista sexual sino en su contextura: bio-psico-
social. «Lo moraly es funciéon de <«sociedady, no de «¢sexua-
lidad ». Persigout opone 4 <¢la conclusién inevitable » de Steinnetz:
¢« Al hombre la produccién, a4 la mujer la reproduccién»; el con-
cepto del Derecho Humano: <La maternidad no es posible ni aun
deseable para todas las mujeres. Ella no depende de una nece-
sidad social ni de una ley de demografia; resulta de una afinidad
sentimental -y no se reglamenta. LElla estd regida por una ley de
la naturaleza, pero queda ocasionalmente dependiente de un orden
de sentimientos que no se definen. El derecho principal de la
mujer es el de aceptarla 6 de rechazarla... Determinar las con-
diciones civiles y sociales, segin las cuales la mujer deberd vivir
y creando para ella un régimen basado sobre el hecho mismo de
su sexo, es derogar 4 la regla lo mas elemental de la equidad
y del buen sentido. No se determina un derecho por una cuali-
dad anatémica 6 funcional». Después de una serie de argumentos,
concluye el autor por preguntar enérgicamente: ¢¢No seria odioso
legislar sobre Ja funcion reproductiz de la mujer en beneficio de
una libertad individual, en la que el hombre solamente tendria el
monopolio? Si se quisiera acordarme este primer punto: que la
mujer es mucho menos una «generatriz» social que una <per-
sona» humana, el problema feminista tomaria otro aspecto. Pero
los derechos femeninos, detrds del asunto funcional, atraen la
cuestidon intelectual «superior § inferior al hombre». El profesor
Treub sugiere: «¢Si la mujer, en mas de una circunstancia, pu-
diera entregarse & las obras intelectuales en lugar de abando-
narse & las necesidades de la vida mundana, ella haria 4 menudo
mas ventajosa obra para si misma y para la sociedad». Schuyten
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responde manifestando que es verdad que en estos ultimos tiempos
la mujer se dedica & estudios intelectuales; péro «produce ella
trabajos comparables 4 los mejores trabajos masculinos?» <Kl
hombre recibié de la naturaleza dones intelectuales tan especiales
que la mujer no puede pretenderlos, pésele 4 su energia, 4 su
perseverancia y 4 su aplicacion. Entre la «generatrizy y la «in-
telectual » se levanta una barrera infranqueables. Persigout dice
oportunamente que «la educacién de un sér cualquiera se hace
esencialmente por intermedio de los sentidos», que esto se ha
impuesto 4 la atencién de los psicdlogos, quienen sélo llegan 4
contradicciones. Un escritor feminista dice: <« Contradiccién deli-
ciosa! Por un lado se declara en nombre de la anatomia, de la
psicologia y de la patologia que cuanto mas sensible es el sér nor-
mal es también mads inteligente; por otro lado se afirma que la
mujer, mas sensible que el hombre, es inferior por la inteligencia>.

El A. cita un parrafo de Mlle. Yoteyko, en el que condena el
antifeminismo de M. Schuyten, y otro que dice: «El libro de M.
Heymas es un ensayo de los mas cientificos que se hayan hecho
sobre la psicologia de la mujer; pero no es mas que un < ensayo».
El error principal del método empleado consiste en que él se basa
en juicios aportados puramente por hombres (profesores de Uni-
versidad, médicos, etc.). Todas estas apreciaciones son, pues,
unilaterales. En lo venidero es la voz de la mujer la que se hara
comprender y servird de término de comparaciéns. Los biolo-
gistas manifiestan que la mujer tiene que cumplir una funcién
reproductriz, por lo tanto su inteligencia aparece como inferior 4
la masculinaj pero queda pendiente el problema de las relaciones
genéticas de la inteligencia y de la sensibilidad. «Si es cierto que
la mujer es mas sensible que el hombre, y que ella resiste mejor
al dolor por un esfuerzo de wolumtad, la ciencia misma atestigua la
inteligencia y la voluntad femeninas. Desde que estas pruebas
de las cualidades mentalss femeninas son dadas por la psicologia
experimental, cabe preguntar 4 la psicologia social, sila ausencia
de originalidad creadora de la mujer no es simplemente el resul-
tado de un secular suefio de sus virtudes?» Y el autor concluye:
«La verdadera cuestién estd en formar, no tal sexo, sino tal sér
humano capaz de expandir sus medios de desarrollo: la naturaleza
hard el resto y lo hara bieny.

Cita luego 4 dos directores de laboratorio, 4 dos buenos obre-
ros del primer Congreso Internacional de Pedologia, uno mascu-
lino, otro femenino: el doctor Schuyten y la doctora Yoteyko.
La obra de Persigout es seria ¢ interesante. — J. G.

Las caracteristicas y nuevas tendencias del método mo-
derno de dibujo, por A. MANDUJANO C.— Revista de Instruccion
primaria. Santiago de Chile, 1912, Nos. 7 y 8. — I. Desterrar
completamente el sistema de copia de dibujos, grabados, etc., y cual-
quier procedimiento mecdnico que, so pretesto de ayudar 4 la vista
6 la mano, venga 4 perjudicar 6 entrabar su desarrollo. No se per-
mitird que el nifio se valga del lipiz, regla, hilo 6 plomo, com-
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pas, etc., para medir las proporciones del objeto, ni sus direcciones
y movimientos. II. El profesor debera valerse muy 4 menudo del
pizarrén para dibujar, pero con el inico objeto de mostrar un pro-
cedimiento, corregir un error, hacer resaltar una falta é mostrar la
manera de cambiar una forma, de crear y inventar combinaciones
ornamentales; jamas para que el alumno lo imite: cada nifio debe
aprender 4 expresar graficamente sus propias ideas. III. En la
ejecucion de un dibujo cualquiera, cuyo objeto se tiene 4 la vista, es
menester: 1o su atenta observacién; 2o discusidn del maestro con
sus alumnos acerca del tamafio del objeto, su direccion, sus movi-
mientos, sus dimensiones; 30 su ejecucidny 40 su correccién.
IV. Son muy recomendables las tareas 4 domicilio de dibujo, es
decir, que el maestro les proponga un tema, les encargue la ejecu-
cién de un dibujo libre, la ilustracién de un cuento, etc., para que el
alumno se lo traiga de lacasa. V. ILos ejercicios de dibujo en las
secciones infantiles deben tener el cardcter de una diversidn, sin fa-
tiga: nada de criticas, ni consejos, de vez en cuando algunas ob-
servaciones sobre los defectos mds gruesos de observacion. VI. Mul-
tiplicar los dibujos de memoria y de imaginacién: favorecer el gusto
de los nifios por el dibujo. VII. Practicar con frecuencia el dibujo
4 mano alzada sobre pizarrones murales. VIII. Alternar constante-
mente toda la variedad de ejercicios de dibujo y material que el mero
método nos concegde. IX. Para el uso de los primeros afios de la
ensefianza primaria es muy recomendable el dibujar con carboncillo
sobre papel ordinario de eanvolver: de esta manera se evitard el
abusodela goma. X. Se aconseja el dibujo de siluetas, valiéndose
tnicamente del pincel, es decir, ir dibujando y pintando simultinea-
mente con el pincel. XI. Para el estudio dela figura humana téme-
se un alumno por modelo, el que 4 su vez, para no perder el tiempo,
puede estar dibujando otra cosa del natural 6 4 uno de sus mismos
compafieros. XII. Cada maestro debe ir formandose poco & poco
la coleccion de modelos y aparatos que necesita para la clase de
dibujo. Muchos de ellos pueden ser hechos en los talleres de Tra-
bajos Manuales, y otra gran cantidad puede ser recogida en los pa-
seos escolares. XIII. Practiquese lo mis 4 menudo posible el cro-
quis del natural al aire libre, en pleno campo, y tritese de aprovechar
para ello, los paseos y escursiones escolares. XIV. Para hacer
una clase de dibujo de acuerdo con el sistema moderno, considérese
al dibujo como 4 la lengua materna y enséfiesela como ésta, pues el
dibujo no es otra cosa que la lengua correcta, un lenguaje univer-

sal. —A. A. R.

La persistencia de la vida y la inmortalidad, por F. AMEGHI-
NO.— Boletin de la Sociedad Physis, Ne 4. Buenos Aires, Mayo de
1913. —En las causas que producen la detencidn de la vida en los
seres pluvecilulares, dice F. AMEGHINO: entre los vegetales se nota
que en los mas lefiosos las fibras viven, en tanto que no estin muy en-
durecidas. Cuando el endurecimiento es demasiado avanzado, la vida
cesa. A medida que la mineralizacién avanza, el movimiento vital es
menos activo v su campo de accion se estrecha gradualmente hasta



Y CIENCIAS AFINES 137

que cesa todo movimiento. Otra causa que hace mas lento el mo-
vimiento vital y trae la muerte, es el decaimiento, Este se produce
con la edad y de una manera gradual en todos los seres que no vi-
ven en un medio liquido como en los animales y vegetales. Se pue-
de afirmar que la vida dura en tanto que el organismo se nutre.

La muevte no llega fatalmente en un momernto dado.—En la
misma especie ciertos individuos mueren de vejez después de una
existencia dos 6 tres veces mas larga que la de otro individuo de la
misma especie, el cual también muere de vejez.  Siendo la materia
orgdnica limitada no hay bastante para alimentar 4 los seres sin que
se produzca la muerte de los unos para servir de alimento 4 los otros.

¢ Se extinguird la vida con la disminucion del movimiento calori-
fico que nos trasmite el sol/? — Es propiedad de la materia orgdanica
plegarse y adaptarse 4 nuevas condiciones. Creemos, pues, que
no puede precisarse, ni aun aproximadamente, la duracién de la vida
sobre el planeta, y que en el actual estado de nuestros conocimientos
debemos considerarla como de duracién ilimitada. Cuando la vida
aparecid, la temperatura de la tierra era uniforme en toda su super-
ficie y durante todo el afio. Kl calor dependia exclusivamente de la
tierra; el sol no tenia ninguna influencia sobre él. Sien aquella época
hubiesen habido seres inteligentes que estudiasen la naturaleza, ha-
brian anunciado que el dia en que el calor de la tierra no calentase
més su superficie, la vida desapareceria de ella. Cuando el movi
miento del sol no caliente mads la tierra, quedard el calor que nos
envian otros astros. Apareceran tal vez nuevos medios organicos,
nuevos excitantes, que no conocemos, los cuales permitirdn al movi-
miento vital continuar y perfeccionarse, adaptandose 4 nuevas con-
diciones. — A. A. *

The supreme importance of reading por John CoTTON
DANA. (The Pedagogical Seminary). —New Jersey. — Marzo 1913
No 1.—La vida social, econémica, politica, cientifica y artistica de
las civilizaciones de Egipto, Asiria, Grecia y Roma, parece ser tan
complicada, extensa y completa en los ramos esenciales, como la
nuestra. Los hombres han actuado en aquella civilizacién tan rapida,
tan pronta y tan completamente como los de nuestros dias. Antes
que la historia descubriera sus hechos, el estudio del método del
desenvolvimiento humano ha demostrado lo que la historia trata de
poner en evidencia. Han demostrado que el aumento de la inteligen-
cia, las bases fisicas de la mente, han dependido de los continuos con-
flictos entre fisicos € intelectuales. EIl hombre esclavo, ha sido de la
misma capacidad mental, que el que vivié antes de la época de las pi-
ramides. Los hombres de la época gloriosa de Atenas fueron educa-
dos en condiciones excepcionales. Pero siempre la naturaleza desde
los primeros tiempos tuvo la servidumbre, esta vil mediocridad. Los
hombres de Egipto, Persia, Grecia y Roma, cada uno con ‘la misma
capacidad intelectual, cada uno con instrumentos mecdanicos y quimi-
cos obra de un mismo pensamiento realizados en los periodos de
prosperidad y dominacién nacional, mostraron ellos mismos que to-
dos son capaces de adquirir una capacidad social, demostrando por
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medio de la vida complicada que sus breves dias de dominacién y
riqueza han sido de gloria para ellos.

¢Debemos seguir el mismo camino y por la misma razén? ¢ es alli
en su civilizacién en que cada factor caracteriza 4 sus predecesores,
y nos facilitan felizmente los grandes problemas que dominan y
acompafian la felicidad llevada 4 un pueblo? ¢Y ese factor no es aca-
so la imprenta? Cuando considero la imprenta como un factor de ci-
vilizacién, quiero decir el hdbito de la lectura, y cuando digo habito
de la lectura, quiero decir, el hdabito que aumenta constantemente en
todos los paises civilizados, pues leyendo los periédicos se instruye
4 la gran masa de la poblacidn, se le incita 4 experimentar, 4 estu-
diar 4 imaginar. Esta masa que por razones de brevedad, bajo una
sola palabra, ha cambiado y aumentado con maravillosa rapidez. Y
este adelanto es debido 4 la existencia de la imprenta. Por la tradi-
cidn oral, el nimero de los conocimientos fué reducido. La invencién
de la escritura aumenté la suma de conocimientos de un modo consi-
derable. Asi tan lejos como la mente pueda concebirlo, empezé la
historia. A nosotros nos has antecedido 200 generaciones. Durante
este largo periodo hemos decaido, elevado y cambiado sucesivamen-
te con los diversos sucesos nacionales que se han producido. Pasa-
mos también por una crisis en lo que respecta & la lectura. Pero ve-
mos que la misma invencién que nos condujo al hibito de la lectura,
nos lleva con mds brios 4 una evolucién enciclopédica, una acumula-
cién de conocimientos que abarca todas las concepciones de nues-
tros predecesores. ¢Es la imprenta que nos ha permitido reunir y
ahora nos obliga diariamente 4 aumentar enormemente nuestro stock
de conocimientos? Es posible que nuestra civilizacién naufrague en
el mar de la ensefianza. El cultivador, el constructor, el estudiante
que profundiza Ia medicina y el comerciante de carbén & de higos
frescos, todos pueden enterarse por los periddicos. Es de la esencia
de los progresos de la sociedad que estas unidades se convierten en
medios mis eficaces. Una cosa puede hoy dia contribuir a la eficacia
de cualquier cosa, como se puede por el habito de la lectura de los
periédicos aprender lo que otros han aprendido. Otras cosas pueden
también contribuir 4 esta eficiencia; la lectura puede contribuir mas
ain. Todos los partidarios de la educacion han demostrado que ra-
zonando se llega 4 establecer una doctrina. Esto demuestra que los
libros son los primeros resortes de la ciencia, que una biblioteca es
¢l mas importante de los laboratorios, y que el dominio de la lectura
en la lengua materna es la mads valiosa de todas las adquisiciones
que las escuelas pueden dar.

¢Necesitamos la ciencia? Si pero en la lengua materna leemos al
principio; por ella nuestro idioma nos hace humanos, y aumenta nues-
tro conocimiento, pudiéndonos relacionar primero con nuestros con-
ciudadanos y finalmente con los ciudadanos de todo el mundo. ¢Ne-
cesitamos instruccion manual, industrial, técnica? Si, pero primero la
lectura nos abre las puertas para que podamos comprender la vida
y conocer lo bueno y lo malo, y de este modo nos dispone a las ne-
cesidades sociales. ¢ Necesitamos otros idiomas? 8i, pero el primero
debe ser el nuestro; y los otros principalmente deben contribuir a
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fortalecer el alcance del nuestro. L.os adversarios 4 los cldsicos han
olvidado que, mientras ellos consideran las artes y las ciencias como
los medios de ensefianza, han producido lo tangible, cosas practicas;
los cldsicos ensehando filosofia fortalecen nuestros conocimientos en
las cosas fundamentales el idioma, porque solamente el juicio, la ra-
z0n, generalizacién y quiza la misma conciencia, ha sido posible.
Volvamos a nuestra argumentacion. Debe notarse otro hecho que
contribuye 4 considerar la lectura un habito de suprema importancia.
En conclusién, dos cosas parecen ser esenciales: lo que la civiliza-
ci6on llama plasticidad y reposo. El que lee conoce y el que no co-
noce ni lo uno ni lo otro no aborrece las morales ¢ invenciones mo-
dernas; y el que aborrece no teme al extranjero, al contrario, admi-
ra su obra 6 4 lo menos sus costumbres barbaras. Y la familiaridad
con ¢l impreso no nos da, sino més que aquellos conocimientos que
elaboran otros pueblos, y asi nos imposibilita odiar 4 aquéllos ¢
combatirlos.

Nosotros probablemente, leemos mds que otras naciones, pero
leemos sin embargo poco. Pero la lectura alli no quiere decir simple-
mente lectura, comprendiendo las cosas que llamamos de fondo; sino
lectura de palabras, 4 lo menos simples, y poco menos que triviales,
El mas popular de nuestros diarios semanales y mensuales tiene
una circulacién que no baja de un millén y medio de ejemplares. Mil
leen libros de ciencia; cien mil leen libros y diarios de literatura; un
millén de nuestros nueve millones leen libros y diarios de menor im-
portancia y de imaginaciones pobres; y del resto de los muchos mi-
llones solo una pequefia parte leen los articulos principales “de los
diarios mas insignificantes. Apenas una quinta parte de los 50.000.000
_Posiblcmente, del pais, leen una traduccion de las novelas mis popu-
fares, no mds de las tres 6 cuatro quintas partes consideran mas im-
portante la lectura del original de las extensas novelas modernas.
Los libros de mds importancia, como el de Eliot titulado «Mas dine-
ro para las escuelas piblicas» y el de James titulado «Pragma-
tismo », se encontrard que solamente unos mil de los 50.000.000 las
leen y escasamente unos cien mil las conocen.

Estos son los libros buenos, segin nuestro concepto, y supone:.
mos que toda persona inteligente debe familiarizarse con ellos.
Una consideracion de la historia de la lectura y del caracter de la
inteligencia humana nos demuestra por qué arte se adquiere mds
rapidamente, y en la préctica es mas adelantado aquel pueblo
que posee mayor nimero de escuelas publicas. La lectura es un
arte nuevo. Hace cien afios que la lectura se practicé por un redu-
cido nimero de hombres civilizados. El discurso, en otro sentido,
es un arte antiguo, se remonta 4 los tiempos en que la discusién
era apasionada y violenta. La palabra fué entonces brillante, Fué
un arma de esgrima.

El arte de oir € interpretar la palabra coincidido con el hecho
de hablar; como resultado tenemos hoy dia que cada hombre tiene
su cerebro bien definido y relacionado para poder hablar y oir,
Nacemos con esos centros, los cuales forman parte de nuestra in-
tegracién mental. Y ahora, después de ejercicios de prictica en el
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uso de esos centros y de los drganos que a ellos se refieren, he-
mos inventado el arte de imprimir, obligando 4 nuestro cerebro a
considerar los simbolos verbo-visuales del sonido. Los sentidos
son nuestros receptores mentales. Los simbolos verbo-visuales
de los sentidos son de los que la naturaleza nos ha provisto 4
todos. El resultado es que cuando leemos, nuestros ojos trasmiten
la palabra 4 un centro visual del cerebro; de aqui pasan al centro
auditivo; de alli son trasmitidos al centro conciente, donde mds
son comprendidos. La palabra escrita no ha nacido con nosotros
como la palabra oida, para trasmitirla 4 cada nueva generacion.
La relacidn entre el centro de la palabra vista y la oida, nos
es dada por naturaleza, obligdndonos 4 percibir los simboelas visua-
les de los sonidos. En cambio tenemos un don especial para la
lectura; y otros, sin poseer ese don, persisten en la préctica hasta
que leen con facilidad. EI resto de la humanidad adquiere el arte
en una forma imperfecta; y de todos ellos solamente una pequefia
parte tiene paciencia para leer cosas simples y triviales. Lstos
argumentos nos son familiares, y los he citado solamente para
justificar la conclusién de que nosotros no somos una nacién de
lectores. Interesantes hechos demuestran lo que acabamos de de-
cir. Los nifios, cuando aprenden 4 leer, pronuncian las palabras
que estin al alcance de los sentidos, las cuales van al centro
verbo-visual, por medio del ofdo, dificultando las vias en el cere-
bro, que desde el centro de la palabra vista al centro de la
palabra hablada se encuentran. Los que leen farfullean las pa-
labras leidas, y los centros de la palabra auxilian al centro
auditivo 4 trasmitir los simbolos visuales de las palabras 4 los cen-
tros. Todos leemos sin excepcion, pero la mayoria lee en silencio
pronunciando mentalmente las palabras. La pronunciacién mental
absorbe tiempo, requiere un cierto esfuerzo y solamente después
de mucha practica deja de ser dificultosa; practica que las escuelas
deben desterrar.

Los politicos consideran que el pueblo que lee con dificultad
puede escuchar con facilidad. Los que oyen con dificultad atien-
den con dificultad al orador cuando habla de los argumentos de:
los sabios y fildsofos. He aqui el progreso de la oratoria en
nuestro pais. Aun los mis inteligentes prefieren hablar y no
escribir.  Entre todos los métodos dignos de tener en cuenta en
la adquisicion de conocimientos, el que da peores resultados es
la lectura oida. Si tenemos en cuenta los métodos de ensefianza
mas populares, encontramos muchos que son incorrectos. Los
defensores de relatos histéricos y de la instruccién mediante el
sistema de lectura citado, evidencian por los hechos que el oido
es la puerta principal de la mente y, en particular, la residencia
de la razén; pero esto requiere mucha educacién de los oidos.
Esta conclusion es reputada por los hechos ya citados, pero si
el desenvolvimiento natural de la palabra oida es un mecanismo de
miles de afios, ¢por qué malgastamos ahora el tiempo en dar mé-
todos superfluios? Ademads, leyendo diariamente se modifica el
nimero de conocimientos de nuestra masa oprimida, y si aquellos
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conocimientos pudieran ser guiados, asimilarian mas rdpidamente
leyendo que oyendo, puesto que es mas imperativo enseiiar el arte
de la lectura mental que el de la oida. En resumen: tenemos mas
poder mental que nuestros predecesores, los cuales confiaban en
su civilizacién para concluir en la decadencia. La imprenta es el
factor moderno de nuestra civilizacién. La imprenta proporciond
rapidamente la evolucién enciclopédica por la que atravesaban
nuestros poderes de generalizacién y aplicacién. Es de suprema
importancia que aprendamos 4 comprender por la lectura. Ac-
tualmente leemos poco porque leemos sin arte; pues el arte es
inherente 4 la difusidén de la lectura.— A. A,

VARIAS

Concurso de textos para la ensefianza Secundaria, —
Por primera vez, en nuestro pais, la adopcién de textos secunda-
rios se somete 4 esta reforma, funesta para la ensefianza primaria.
Hasta ahora, los profesores los clegian de acuerdo con un criterio
didactico; por lo general, esta préctica, durante los muchos afios
que tiene de implantada, pocas objeciones ha merecido y los textos
han evolucionado paulatinamente de acuerdo con exigencias cientifi-
cas y didacticas, mejorando en fuerza de una saludable competencia
que ha excluido los textos declaradamente malos. De suerte que
hoy, los colegios de la republica tienen una biblioteca de obras que
dentro del espiritu pedagdgico dominante estdn 4 cubierto de toda
critica y que el concurso, dada la manera de realizarse, excluira,
substituidas por otras irremisiblemente inferiores, pues los autores
de obras ya publicadas ; cémo concurrirdn? ¢ Qué razones pueden
tenerse para presumir en el concurso mejores obras que las que
tenemos de autores experimentados que han invertido varios afios
de trabajo, observacién y correccidon antes de darlas a la publici-
dad? Puede que nos equivoquemos; pero por hoy estamos con-
vencidos de que el decreto de este concurso, que instituirdi mono-
polios enojosos, no ha sido meditado lo suficiente. He aqui los
términos de la resolucién:

Fundandola hace constar que el concepto del plan de estudios
decretado en 1912, y, como consecuencia, el de los programas ana-
liticos que lo desarrollan, exige la preparacion de textos ad koc, no
sélo como medios auxiliares permanentes, sino para que los profe-
sores se posesionen mejor del alcance de la ensefianza 4 su cargo,
pues las instrucciones que llevan aquéllos podrian no ser suficiente~
mente claras. Ademds, continda, prescindiendo de estas circunstan-
cias, el estado debe propender 4 que los textos escolares se man-
tengan al dia, tanto en lo que respecta 4 la materia misma, como
4 la manera de presentarla al estudiante, lo que aconseja celebrar
concursos frecuentes en que los libros en uso entren 4 competir
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con nuevas producciones de especialistas, y continden en vigor si
son inmejorables 6 si se perfeccionan al efecto. Por otra parte,
los precios que se cobran 4 los estudiantes por los textos son ge-
neralmente exagerados con relacion al valor didactico de la obra y
4 su impresidn ¢ ilustraciones.

Los originales del concurso serdn presentados 4 la direccidn ge-
neral, firmados con un pseudénimo y acompafiados de un sobre ce-
rrado que contenga ¢l nombre y apellido del autor, edad, naciona-
lidad, antecedentes de la ensefianza y una formal declaracién de
que el trabajo presentado al concurso no es, parcial ni totalmente,
reproduccidn, traduccién 6 evidente adaptacién de otra obra. Ean
cuanto a las fechas parala presentacién, serdn las siguientes: para
los textos de primer afio, el 31 de agosto de 1913; para los textos
de segundo afio, el 31 de Enero de 1914, para los textos de ter-
cer afo, el 30 de junio de 1914.

Para cada asignatura el director general nombrard un jurado
compuesto de la siguiente manera: un inspector de ensefianza se-
cundaria, como presidente; un profesor del Instituto Nacional del
Profesorado secundario que dirija la practica, en la materia, de los
alumnos de dicho establecimiento; un profesor de ensefianza secun-
daria, especialista en la materia, y, sifuera posible, catedratico de
ella en la Universidad Nacional. '

El juicio del jurado se basard en los siguientes conceptos: que
el texto se encuentre ala altura de los iltimos adelantos de la ma.
teria, en si y en la forma de presentarla, impuesta por el programa
analitico y las respectivas instrucciones; que se trate la materia
en la forma clara y concisa que debe exigirse 4 un profesor que la
domina, desde todos los puntos de vista. El lenguaje debe ser
siempre sencillo y arreglado 4 la edad que se presume en el estu-
diante que ha de utilizar el texto; que la materia esté distribuida en
forma progresiva y dividida en capitulos que rcpresenten unidades
de estudio; que se distingan con diferente tipo de letra las partes
que sean de ampliacién. El jurado podra reducir estas exigencias
complementarias 4 los limites que crea convenientes; que contenga
un indice comin y otro alfabético; que ofrezca todo el material de
intuicidon necesario para ilustrar la ensefianza; que esté escrita en
correcto castellano.

El juicio del jurado serd sometido 4 la aprobacién del director
general, quien convendrd con el autor las modificaciones que él 6
el primero reputaran necesarias para la publicacién. En caso de
que ningdn trabajo sea aceptado, el jurado respectivo podra acon-
sejar la adopcién de obras existentes. Si la direccién general cre-
yera conveniente resolver de conformidad, fijara antes el precio de
venta de acuerdo con los autores.

Los autores de los trabajos aprobados recibirdn como premio un
diploma de honor y conservaran la propiedad de aquéllos. El pre-
cio de venta de los textos adoptados serd con un aumento del 25
por ciento sobre el costo de los de primeroy segundo afos; de
un 43 por ciento para los de tercero y cuarto, y de 65 por ciento
para los de quinto y sexto afios. Antes de proceder 4 su impresién
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los autores presentaran 4 la direccién general el presupuesto res-
pectivo.  Si ella lo creyera elevado, hard por si misma una licita-
cién privada en idénticas condiciones 4 las que los autores se pro-
pusieron realizar, quedando éstos obligados 4 aceptar la propuesta
mis ventajosa de las obtenidas.

Ll precio de venta serd inscripto con toda claridad en la cardtula
del texto. Cuando se compruebe gue es vendido & un precio ma-
yor, se poadri el hecho en conocimiento del autor, haciéndcle sa-
ber que si no adopta medidas para evitarlo, se quitard 4 su obra
el cardcter de texto oficial.

La direccién general de eansefianza se reserva el derecho de re-
petir los concursos siempre que lo considere necesario ¢ convenien-
te; pero no podra haeerlo antes de seis afios.

Equivalencia de los estudios de la Seccion de Pedagogia. —
La Facultad Internacional de Pedagogia de Bruselas que dirige el
Dr. L. Yoteéyko y de la que forman parte los profesores mas renom-
brados de Bélgica, ha reconocido, para el doctorado, la equivalen-
cia completa de los estudios realizados en la Secciéon. De suerte
que los egresados con el titulo de profesor de ensefianza secunda-
ria en Pedagogia y Ciencias Afines, pueden con el afio de tesis en
aquella facultad, obtener su titulo de doctor en Pedagogia.

Estimulo a la produccidn intelectual; proyecto del P. E. —
Merece el mds caluroso aplauso de las personas que aman el
progreso de nuestro pais, el mensaje del P. E. de la Nacién al
H. Congreso, creando premios 4 la produccién intelectual. No bas-
ta la tendencia; ¢l esfuerzo requiere estimulos, tanto mas cuanto
el ambiente no es propicio 4 la labor desinteresada del pensador
y debe él abrirse camino luchando contra obsticulos extrafios &
su propdsite. Todos los paises, especialmente sus Academias, se
han preocupado de excitar en esta forma y las ciencias y las le-
tras son las beneficiadas 4 cada momento.

Casi no hay sabio en Francia que no haya comenzado por reci-
bir premios; todo trabajo, pequefio 6 grande, pero que sea la ma-
nifestacion original y sincera de una actividad, tiene una sancién
que lo sefiala 4 la atencién piblica y lo incita 4 proseguir. Por
eso, ¢l proyecto del P. E,, lo aseguramos, al llegar en momento
oportuao, serd fecundo en resultados al mover el interés de tantos
olvidados de su propia capacidad porque los paraliza la indiferen-
cia y a4 veces el egoismo del medio en que estdn, porque lo co:
min de las gentes, aprecia, manera suigéneris, al talento por las
afinidades politicas, la posicién social & el género de amistad del
que escribe.

Dice el mensaje que es un hecho notorio que la produccidn in-
telectual no acompafia al desarrolio de nuestra vitalidad, formando
cllo marcable contraste con el desenvolvimiento econdémico que
alcanza proporciones sorprendentes.

Pero, por muchos que sean los espiritus selectos que lo for-
man, no es posible que se dediquen 4 su cultivo, sabiendo de an-
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temano que sus desvelos no han de ser recompensados, debido
algunos 4 los medios de fortuna que no les permiten desintere-
sarse del beneficio material é que tienen sobrado amor 4 las es-
peculaciones intelectuales y resignarse 4 sacrificarse de sus penosas
economias.

Fuera erréneo inducir de la escasez de produccion literaria,
ausencia de cerebros capaces de elaborarla.

Debe suponerse, antes, bien, que si ella existe en ambiente tan
poco propicio, es porque la savia abunda y sdlo aguarda ocasio-
nes favorables para convertirse en fruto.

Hay, pues, elementos para la produccidén intelectoal, y el P. K.
piensa que debe favorecerla con medidas protectoras de caracter,

En el proyecto de ley se establece un premio permanente con la
denominacién de premio nacional, para el fomento de la produccion
intelectual en el pais.

Dicho premio se dividira en dos categorias: ciencias y letras y
consistird para ambos en las sumas de treinta, veinte y diez mil pe-
sos que se entregardn por orden de mérito al autor 6 autores de
las tres mejores obras originales que se publiquen cada afio en el
pais, sobre asuntos cientificos ¢ literarios.

Los autores que aspiren al premio deberdn redactar sus obras
en castellano y presentarlos al ministerio de instruccién piblica,
antes del 31 de Diciembre, en nimero de seis ejemplares.

Estas obras serdn sometidas al examen de jurados, de cinco miem-
bros elegidos por el P. E., entre los consejeros y profesores de
las respectivas facultades.

Los jurados se expedirin dentro del primer semestre del afio si-
guiente 4 aquél en que se presenten las obras y en su veredicto,
que debera ser fundado por escrito, decidird si aquéllas son 6 no
acreedores al mismo.

Los jurados comunicardn su veredicto al ministerio de justicia é
instruccidn publica y el P. E. entregara el importe del premio.

Sdlo podran aspirar al premio los argentinos nativos ¢ naturaliza-
dos con diez afios de residencia en el pais.

Nuevo decano de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la Universidad de La Plata.— La muy sentida renuncia del doctor
Rodolfo Rivarola, decano de la Facultad desde que el Gobierno
de la Nacién fundé la Universidad de La Plata en 1906, impreg-
nandola de su espiritu innovador y robusteciéndola con toda la
eficacia de su talento y su experiencia, trajo la eleccién del doc-
tor José N. Matienzo, hecha en la asamblea de profesores del 5 de
Julio, persona de una gran cultura y de un gran prestigio, ex-
decano de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires, antecedentes con los que la Facultad tiene, en el
elegido, la mejor garantia de su engrandecimiento.



