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Pedagogia Experimental, por Gaston RICHARD, pédgs. 440; edi-
cidn espafiola de la casa D. Jorro, Madrid. Esta obra no es una ex-
posicion de experiencias; el A. nunca las ha hecho; es una teoria de
la experiencia, clara, abundante, bien orientada desde ciertos puntos
de vista, pero critica, sin tener para esa critica los elementos que la
autoricen. No obstante, es una obra de Pedagogia 4 la moderna, nu-
trida de ideas, escrita sobre principios cientificos, bien dosificada de
Psicologia y opiniones que no trepidamos en recomendar hasta como
texto. El A. piensa que la frase misma pedagogia experimental,
adoptada como titulo de este libro, tiene el riesgo de prestarse 4 un
equivoco que queremos apresurarnos a desvanecer. La nocidn de
pedagogia experimental comprende efectivamente a la vez la de una
ciencia de la educacion que se intenta crear en los laboratorios de
psicologia y de pedologia, y la de un arte de /a edncacion, que saca
toda su autoridad de experiencias escolares bien definidas ¢ institui-
das é indefinidamente renovadas. Ahora bien; segin que se atienda
mas a la certidumbre cientifica 6 4 la aplicacién inmediata, se conce-
de mayor importancia 4 las experiencias psicoldgicas sobre las con-
diciones mentales y orgdnicas de la educacion ¢ 4 las experiencias
escolares destinadas 4 poner en claro el valor de tal ¢ cual método.

Este equivoco se explica por la historia misma de la pedagogia.
Desde fines del siglo XVIII el espiritu de las ciencias inductivas ha
dado por punto de apoyo 4 la critica (6 4 la justificacidn) de la edu-
cacidn tradicional el estudio experimental 6, cuando menos, la obser-
vacién del nifio en la escuela; ha hecho realizar experiencias con el
fin de preconizar métodos nuevos supuestos mejores. Pero el arte ha
precedido 4 la ciencia. Mucho antes de que la psicologia fuese met6-
dicamente instituida, el deseo de hacer menos imperfecta la formacion
de la persona humana habia hecho concebir métodos de ensehanza y
de disciplina menos arcaicos y menos fatigosos, y habia lHevado 4 al-
gunos fildntropos, 4 aplicarlos bajo su responsabilidad. Alemania,
Suiza y Alsacia fueron 4 fines del siglo XVIII teatro de muchas ten-
tativas fecundas de este género. La de Comenius tenfia ya entonces
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mds de un siglo de fecha. Hablando con propiedad, estas tentativas
no procedian del espiritu cientifico sino mas bien de una fe activa y
ardiente en el valor absoluto de la persona humana. La experiencia
escolar era considerada como un medio de convencer de su error &
los partidarios de las tradiciones arcaicas de hacer surgir iniciativas
fecundas y de suscitar la emulacién de los gobernantes.

Interesa la educacidn tan directamente 4 la vida practica, esta li-
gada 4 tantos intereses sociales predominantes, que no debe asom-
brarnos si las experiencias escolares han reclamado la atencién de
los hombres de estado, de los moralistas y de los filintropos, antes
que la atencién de los hombres de ciencia. El crédito que obtenian
era, en general, independiente de su valor cientifico real. De aqui una
primera tendencia 4 concebir la pedagogia experimental como un es-
tudio y una apreciacién de todas las tentativas hechas en diversos
paises con el fin de perfeccionar la ensefianza popular ¢ secundaria,
6 de reformar, ora la educacién de la voluntad, ora la higiene infan-
til y escolar.

Poco 4 poco ese punto de vista ha sido juzgado estrecho y se le
ha ido abandonando cada vez més desde que el caudal psicoldgico y
socioldgico ha sido suficientemente rico para ilustrar 4 los educado-
res sobre las condiciones del desenvolvimiento de la personalidad.
Una experiencia educativa no debe en modo alguno sev confundida
con un estudio experimental del nizio, ni con un estudio comparativo
de las instrucciones y de los medios escolares. Menos aun puede ser
el estudio hecho experimentalmente de los rvesultados de una inicia-
tiva pedagdigica. No puede experimentarse con un nifio como con pi-
chones 6 conejos. Ningin gobierno, ninguna iglesia, ninguna asocia-
cién tendrd la ocurrencia de someter dos grupos de nifios 4 métodos
de cultura opuestos para demostrar las excelencias de uno y la ac-
cién corruptora de otro.

Ahadamos que una experiencia estd hasta tal punto enlazada con
otras manifestaciones de caracter nacional que es muy aventurado
apreciar su resultado propio. Antes de ser aplicada al descubrimien-
to pedagdgico, debe haber sido descubierta inductivamente. Antes de
intentar la experiencia, debe ya estar convencida de su valor, y es la
experimentacidén cientifica é alguno de sus equivalentes lo que crea
este convencimiento. La experiencia escolar que sobreviene luego
no estd destinada A comprobar la verdad cientifica: es un ensayo,
intentado con la intencidn de demostrar lo erréneo de las tradiciones
opuestas 4 las conclusiones cientificas. Pero la experiencia escolar
préctica no serd tampaco bilateral (como lo exigiria el espiritu cien-
tifico estricto). La medicina experimental, que puede utilizar los ani-
males, instituye sin dificultades, tratamientos contradictorios, y deja &
la opinién que juzgue de los resultados. No es permitido al educador
ensayar mas que los métodos de que pueda garantizar la excelencia
6 por lo menos la inocuidad.

La descomposicién de la pedagogia en dos ramas, una propia-
mente cientifica, y otra puramente practica, resulta, pues, una nece-
sidad. Asi hemos visto abrir laboratorios de pedagogia experimental
apenas distintos de los de psicologia objetiva. Esto tenia sus peligros.
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La psicometria se hizo duefa del estudio del nifio y de su actividad
mental. La experimentacién por via de sugestion le habia precedido.
Esta nueva forma de la ciencia de la educacién tiene entusiastas par-
tidarios que desacreditan todo método de ensefianza, toda regla de
disciplina no deducida de la psicofisica ayudada por la psiquiatria.
Resulta de esto una depreciacién indudablemente injusta de todo lo
que parecia adquirido por la teoria moderna de la educacién 4 partir
de Montaigne. No sin razdn, pues, el gran psicélogo que América
acaba de perder, William James, ha opuesto 4 la confianza soberbia
que algunos psicologos objetivos fundan en la psicometria y otros
trabajos de laboratorio, los servicios de lo que ellos llaman desdefio-
samente vieza psicologia. «En mi humilde opinidn, escribe d la cabe-
za de sus Conversaciones pedagogicas, no hay psicologia que merez-
ca el nombre de nueva. No existe sino la vieja psicologia aparecida
con Locke, 4 la que se ahaden un poco de fisiologia del cerebro y de
los sentidos, la teoria de la evolucién y algunas sutilezas sobre el
examen retrospectivo. Todo esto, en gran parte, no es adaptable a
las necesidades del educador. Unicamente las concepciones funda-
mentales pueden serle de alguna utilidad, y sus concepciones, fuera
de la teoria de la evolucion, estan muy lejos de ser nuevasy.

William James afiade que si «la psicologia es una ciencia, la educa-
ci6n es un arte, y que las ciencias jamds hacen nacer las artes direc-
tamente de si mismas ».

Esta es nuestra opinidn, dice R.

Nos parece, pues, indispensable hacer de la pedagogia experimen-
tal dos partes: una es la ciencia experimental de la educacion, otra
el arte pedagigico experimenial. Una estudia la contribucion de las
ciencias psicoldgicas y sociales 4 una teoria del desarrollo mental
normal y de la adaptacidén del nifio 4 las exigencias de la civilizacién;
la otra investiga las consecuencias practicas de esos conocimientos y
tiende 4 construir métodos educativos. La primera considera la edu-
cacién como un hecho del que deduce las condiciones y las leyes; la
segunda se propone descubrir los medios de mejorar la educacidn.
Respeta las condiciones seculares, pero trabaja para preservarla,
para limpiarla de todos los errores perturbadores. Subordinar el
arte pedagdgico experimental 2 la teoria experimental de la educa-
cion, y enlazar éste con la*sociologia tanto como con la psicologia,
es el objeto de este libro.—V. M.

Introduccién 4 los estudios histéricos, por C. V. LancLols
y C. SEIGNOBOS, pags. 372; D. Jorro, editor, Madrid. Es la edicién
espaiiola de una obra universalmente conocida por los estudiosos y
que tanto ha contribuido 4 la nueva crientacién de la ensefanza
de la Historia en las Universidades y Colegios. Los A. A. consi-
deran la civilizacién como el punto de muchas contingencias, no el
resultado de acciones pintorescas y aisladas. De esta suerte trazan
el método del andlisis de los hechos y de la manera de conducir una
investigacion. Se ocupan de los documentos, las ciencias auxiliares,
condiciones generales del conocimiento historico, critica externa (de
erudicidn), c»itica inferna (de interpretacion, de sinceridad y exacti-
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tud, etc), /la construccion historica, la enserianza secundaria de la
historia, Ja swupresion. La lectura de esta obra por nuestros pro-
fesores y alumnos en Pedagogia seria oportunisima en trance, la
catedra, de abandonar los viejos textos. con sus crénicas bélicas y
los viejos métodos con sus recitados. — V. M.

La solidaridad Social, por G. L. DupraT, pags. 418; D. Jorro,
editor, Madrid. He aqui un libro destinado 4 tener fortuna en la
Argentina. desde que responde 4 los propdsitos del Museo Social y
de las conferencias de M. Mabilleau. Fué en su primera forma, una
Memoria escrita para un concurso de la Academia de Ciencias Mo-
rales y premiada por esta Corporaciéon. Su autor es un socidlogo
de la escuela psicoldgica, ventajosamente conocido de sus colegas
de Francia y del extranjero por sus trabajos sobre los limites de la
Psicologia y la Sociologia, sobre la locura desde el punto de vista
social y sobre la aplicacion de los conocimientos sociolégicos a la
Etica.

Sin olvidar el provecho que de la solidaridad pueden obtener el
moralista, el educador y el politico, M. Duprat examina especial-
mente la naturaleza, los fundamentos y las transformaciones de la
solidaridad social. Sabido es que muchos le han precedido en esta
via. Sin embargo, no habra lector imparcial que piense, asi lo
creemos, que este libro sea una mera repeticion de doctrinas. ya
expuestas.

Si prescindimos de algunos vagos ensayos filosdficos, escritos
con la mira de dar una orientacién practica é inmediata 4 las refor-
mas (6 4 las agitaciones) sociales, hallamos que la solidaridad se
ha estudiado entre nosotros desde dos puntos de vista bastante
distanciados.

La escuela criticista {francesa se ha preocupado, sobre todo, de
la influencia que puede ejercer en la formacién del cardcter perso-
nal la dependencia del individuo con respecto al medio social. Ha
considerado la solidaridad esta escuela: 1o, como un obsticulo
natural 4 la libertad y 4 la responsabilidad moral; 2, como uan
vehiculo, 6 mds bien como un medio en el que se propagan indefini-
damente los efectos de la voluntad personal. La obra maestra de
Marion puede considerarse como la mejor expresion de esta doc-
trina.

Contrariameate, las escuelas positivistas y naturalistas han puesto
empefio en explicar la solidaridad social por la causalidad natural,
relacionandola, ora con la solidaridad orgaanica, ora con la sugestio-
nabilidad humana, ora con. hechos sui generis, irreductibles 4 otros
hechos bioldgicos 6 psicoldgicos, la divisiéon del trabajo social.
Las obras de Espinas, del difunto Gabriel Tarde y de Durkheim re-
velan este afin de explicacion puramente cientifica.

Asi, mientras que los criticistas se esfuerzan en poner 4 salvo, en
todo lo posible, la libertad moral, y ven en la solidaridad el punto
de convergencia de los factores sociales naturales y de la libertad
humana, es decir, un hecho complejo en el que la razén y la volun-
tad pueden influir cada vez mas, los socidlogos naturalistas tie-
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nen por unico objeto asimilar la solidaridad social 4 los fendmenos
puramente naturales y descubrir sus condiciones y sus leyes en un
campo ajeno a la repercusion de la voluntad y aun 4 la vida cons-
ciente; segin esto, pues, el problema de la solidaridad no seria sino
un nuevo aspecto de la antinomia de la libertad y el determinismo.

En un breve articulo sobre las leyes de la solidaridad moral, publi-
cado en la Revue philosophigue en 1895, intentdbamos demostrar
que ¢l estudio del caracter colectivo y de su variabilidad permite re-
solver la antinomia. Concluiamos que es imposible formar idea justa
de la solidaridad social, si se hace abstraccién del cardcter, y que,
una vez comprobada la presencia de éste, la reduccién de la solidari-
dad social, si se hace abstraccién del caracter, y que, una vez com-
probada la presencia de éste, la reduccidn de la solidaridad & factores
naturales, ¢ digase involuntarios € inconscientes, es ilegitima.

Tal es el problema cuyo examen renueva el autor de este libro,
poniendo & contribucidn una copiosisima erudicién socioldgica € his-
tdrica y un conocimiento profundo de las relaciones de la Sociologia
con la Psicologia. La solidaridad social es para €l, ante todo, la in-
terdependencia de los fendmenos sociales; pero no intenta explicar
esta interdependencia refiriéndola directamente 4 la naturaleza, valga
decir, haciendo abstraccidn de la actividad propia del hombre. La
interdependencia de los fendmenos sociales implica la de los indivi-
duos asociados. Pero, si el individuo se desarrolla con el auxilio de
su grupo, no es totalmente absorbido por éste; no son las mismas
sus relaciones con el grupo que las de la cédula con ¢l organismo.
Si el salvaje sélo es solidario de un reducido grupo que le esclaviza
al egoismo colectivo mas inflexible, el civilizado pertenece a varias
sociedades heterogéneas, familia, sociedad profesional, iglesia, na-
cion, Estas sociedades, lejos de confundirse en un solo organismo,
estin con frecuencia en lucha; su unidén no puede nacer sino de la
aptitud, para armonizarlas, de los individuos que las forman. Ks,
cada dia mas, una unién completamente moral,

La ley de formacién de la solidaridad es la lucha original entre
cada grupo y todos los demas. Perola ley de su evolucion es la
pacificacién de las relaciones entre los grupos, la fusion de circulos
sociales primitivamente independientes. En los grupos reducidos en
lucha unos con otros, la supresién de toda libertad individual es el
precio de la cohesidn social; y el mismno hecho se repite, en una eta-
pa superior, en la vida de los partidos, de las sectas, de las corpora-
ciones. Mas la atenuacidn de la lucha produce una solidaridad de
nuevo género (que se define imperfectamente, por los demais, al ca-
lificarla de orgdnica). Esta solidaridad superior tiene por ley el con-
ciliarse poco 4 poco con la responsabilidad y la libertad del individuo.
I.a historia del Derecho nos hace asistir 4 la desaparicion de la res-
ponsabilidad colectiva, siempre mejor sustituida por la responsabili-
dad personal; y esta esta es una prueba suficiente de la gradual
transformacién de la solidaridad primitiva en un orden de cosas fa-
vorable 4 la libertad y 4 la personalidad.

La cohesién social sélo en apariencia se debilita por esta emanci-
pacién del individuo; en realidad, se fortfica y se acrecienta. La
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asociacion primitiva es omaifuncional: pretende ejercer todas las
atribuciones de la sociedad, y, por consiguiente, las ejerce de una
manera precaria € incompleta. Tiene por ley ceder ante las asocia-
ciones wnifuncionales, heterogéneas y entre si enlazadas dnicamente
por las disposiciones de sus miembros comunes.

Asi que la evolucidn de la solidaridad es normalmente (hecha abs-
traccién de los movimientos regresivos ) una marcha progresiva ha-
cia la libertad y la responsabilidad. M. Duprat renuncia & resolver
la cuestion que divide a criticistas y positivistas. Sin embargo, juzga
que, en el fondo, los hechos se dan como si la hipétesis personalista
de los primeros fuese fundada. Apreciando con serenidad los suce-
s0s contempordneos, no vacila en estimar regresivas y anormales las
manifesteciones de esa solidaridad que engendran en el dia las luchas
entre clases, solidaridad que propende 4 absorber de nuevo la res-
ponsabilidad del individuo en la de un grupo, en espera de la recons-
titucién de una sociedad omnifuncional. La educacién de la solidari-
dad a la que llega y por la que se pronuncia el autor es la que, lejos de
fundar la armonia en la anulacién de la voluntad personal, toma lares-
ponsabilidad consciente por principio y resorte de la cohesion social.

El libro de M. Duprat revela espiritu cientifico y critico, espiritu
destinado 4 presidir 4 los estudios que esperamos publicar en el
curso de los afios sucesivos. Es un espiritu de libre investigacion
que nos sujeta 4 un método rigorosamente cientifico, pero no 4 las
tesis y postulados de las escuelas naturalistas; es también un espi-
ritu social, pero conciliable con los grandes principios individualistas,
ratificados por la induccidn histdrica y la deduccidn psicoldgica. En
el orden de las cuestiones tedricas, este espiritu nos lleva a preferir
objetos claramente definidos y circunscritos; mas no nos niega, en
su caso, ¢l examen de los problemas generales de la filosofia social.
En el orden practico, nos conduce mds alla de la antinomia del socia-
lismo y el individualismo, y da 4 la ciencia aplicada toda la indepen-
dencia posible con respecto 4 los partidos dominantes. — G. RICHARD.

Primer Centenario del Natalicio de Domingo Faustino Sar-
miento, pags. 388, en 40 mayor; actas y debates del Congreso Pe-
dagdgico Nacional de Instruccién Primaria realizado en la ciudad de
San Juan. Este importante volumen editado por la comisidn que tuvo
a cargo la organizacién de aquel congreso, de la que fué alma el
ingeniero Juan Estrella, contiene los preliminares de la preparacidn
y la version taquigrédfica de los discursos que se pronunciaron du-
rante los dias de sesion, un tanto excitados, por la clase de temas
que absorbieron el tiempo, pero pintorescos en sumo grado. La
cuestién de la nacionalizacidn, con el pro y el contra, estd tratada
con una amplitud y es tan abundante en argumentos que, por cierto,
no deja puntos obscuros y bastan para ilustrar 4 quien quiera for-
mar una opinidn sobre el asunto: La versidén es fiel y el volumen re-
fleja con exactitud la vida agitada y variada de aquellos dias.

Sociologia Argentina, por José INGENIEROS, pags. 447. D. Jo-
rro, editor, Madrid. Este es el tercer volumen que el infatigable es-
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critor lleva publicados este afio y nos promete un cuarto, desde su
tranquila mansién de Montreux, entregado 4 las especulaciones filo-
séficas que con cierto placer trocara por las galénicas. Este volumen,
en parte, es conocido; pero contiene capitulos inéditos. Su método
es conocido. Pero lo aplica a los fendmenos de la historia argentina,
Asi las divisiones fundamentales del trabajo son: la sociologia biol6-
gica, la evolucidn socioldgica argentina, las multitudes argentinas, la
ciudad indiana, nuestra América, la anarquia argentina y el caudillis-
mo, socialismo y legislacién del trabajo. He aqui el concepto del A:

La humanidad es una especie bioldgica que evoluciona segin leyes
que la sociologia procura conocer. La nacionalidad argentina es un
conjunto de individuos de esa especie; en determinadas circunstan-
cias de tiempo, modo y lugar, ellos constituyen un agregado social
para luchar por la vida —dentro de las condiciones mesoldgicas que
les son comunes — con otros grupos de la especie humana y con el
resto de los seres vivos.

¢Cémo determinar la trayectoria de la evolucidn socioldgica ar-
gentina? 6, en otros términos, ¢ cémo ordenar en serie sistematica las
principales variaciones del agregado social argentino desde su cons-
titucién hasta nuestros dias, seflalando su causalidad? El punto de
vista general —y, por ende, filoséfico—es ajeno 4 las preocupacio-
nes descriptivas y analfticas de los cronistas ¢ historiadores, no obs-
tante servirse de sus datos. .Fuera de eso, como lo habri advertido
el lector en nuestros ensayos precedentes, la sociologia no puede
considerar 4 un agregado social sino como una parte de la especie
humana que vive y se reproduce en la superficie del planeta que ha-
bitamos.

Todo conocimiento debe considerarse contingente y provisorio: la
verdad—entendida como la concordancia entre los modos de pensar
y los datos de la experiencia, en un momento dado de la evolucion
universal —estd en continuo devenir, por ser innumerables los fend-
menos que la realidad presenta incesantemente 4 nuestros sentidos.
Sdélo puede exigirse 4 las doctrinas que no sean contradictorias con
los datos de su épocaj su importancia se mide por la cantidad de he-
chos homogéneos que ellas permiten sistematizar 6 explicar. Los
hombres forman parte de un mundo en que la realidad evoluciona al
mismo tiempo que sus interpretaciones.

Estudiada la evolucidn sociolégica argentina con ese criterio, es
evidente que las opiniones expuestas 4 continuacién no pueden co-
rresponder 4 las tendencias de ningiin partido politico ¢ de tal cro-
nista, Nada hace creer que esa circunstancia agregaria ¢ quitaria
autoridad 4 lo escrito. La interpretacién de la experiencia sociold-
gica no ha sido nunca la norma de la accién politica colectiva; los
cronistas han reflejado sus sentimientos personales 6 los de su grupo
inmediato, supeditando los hechos & su interés politico ¢ estético,
cuando no 4 las naturales inclinaciones de su temperamento imagina-
tivo.

Los cambios socioldgicos suelen operarse sin que las colectivida-
des adviertan el rumbo de su propio itinerario. * La especie, las ra-
zas, las naciones, los partidos, los grupos, los individuos, son arras-
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trados por necesidades naturales que engendran sentimientos y se
reflejan en creencias iitiles. Las nociones sociolégicas que pueden
constituirse independientemente de esas creencias se aproximan &
veces al conocimiento objetivo de los fenémenos, pero no los deter-
minan; pensar la realidad, en €l mejor de los casos, no significa
crearla; el conocimiento cientifico nace de la experiencia, como la
superlicie de un lago tranquilo refleja la imagen de la realidad que
existe independientemente de ella.

Asi como en lcs individuos el drea consciente solo abarca una por-
cién minima de la actividad psicologica, en el orden socioldgico las
colectividades suelen actuar con un limitado conocimiento de sus
eventualidades ulteriores. La lucha por la vida entre los grupos hu-
manos se opera inconscientemente las mas de las veces, ignorando la
orientacidn del esfuerzo colectivo movido por creencias itiles, sin
que por ello sea aquél menos intenso. Los grupos sociales suelen
ser como bajeles que marchan sin brijula, arrastrados por corrien-
tes cuyo secreto reside en causas geoldgicas y bioldgicas que la con-
ciencia social no sospecha.

Por eso algunas conclusiones enunciadas en esta construccion sin-
tética deben contrastar con muchas ideas aceptadas por habito y por
inercia mental; desvianse de las normas consagradas por la rutina,
rebelde siempre 4 toda nueva sintesis, magiier se funde ésta en el
andlisis previo de la realidad que continuamente deviene.

Para deducir de los hechos sus leyes mds generales y sus relacio-
nes mas constantes, son indispensables dos actividades intelectuales
cuyos resultados se complementan. La sociologia no puede intere-
sarse en la crénica de les hechos particulares sino para determinar
sus leyes. El examen prolijo de los fenomenos parciales constituye la
primera etapa del conocimiento, la narracién histdrica; su fusién en
generalizaciones sintéticas representa la finalidad del proceso, la in-
terpretacién socioldgica. El andlisis no completado por la sintesis es
una funcién incompleta; la sintesis no precedida por un andlisis sufi-
ciente suele ser arriesgada y estéril. Del flujo y reflujo entre am-
bas operaciones resulta el equilibrio que aproxima las construccio-
nes del pensamiento & los datos de la realidad. Para formular esta
concepcidn sintética de la evolucién socioldgica argentina, el autor
ha tenido en cuenta los datos analiticos consignados por los historia-
dores y ha criticado los ensayos sociolégicos escritos en el pais so-
bre épocas, sucesos 6 personajes determinados.

Pensando sin preocupaciones de raza, nacionalidad, clase 6 par-
tido, el presente ensayo tiende 4 mostrar las aparentes antinomias
que se desenvuelven en torno de dos orientaciones: la evolucién de
la barbarie indigena hacia el régimen econdmico capitalista (en el
orden interno) y la evolucion del coloniaje hacia ¢l imperialismo {en
el orden internacional). Antes que una generalizacién improvisada ¢
prematura, es la expresion sistematica de ideas lentamente constitui-
das y fragmentariamente expuestas en estudios criticos, de valor muy
desigual, durante doce afos; algunos de ellos complementan esta
breve exposicidn sintética.

Los capitulos er que se divide esta sintesis sociologica giran en
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torno de conceptos fundamentales nuevos. El uno establece el crite-
rio general que permite resolver el aparente conflicto entre las teo-
rias socioldgicas mejor consolidadas; en los siguientes se aplica ese
criterio al examen de la lucha por la vida entre los grupos que se
agitan dentro del agregado social argentino, y entre éste y los de-
mas agregados humanos.

1o Asimilacion de la sociologia economica d la sociologia biolo-
gica, genevalmente considevadas como sistemas antiteticos.

20 Interpretacion economica de la evolucion politica argentina,
desde las manifestaciones iniciales de la vida colonial hasia la for-
macion presente de la nacionalidad.

30 Explicacion de! nacionalismo segin la sociologia economica,
no obstante el divorcio habitual de los partidarios de uno y otro sis-
tema.

El primer concepto lleva 4 considerar la politica nacional y la in-
ternacional como simples manifestaciones de la lucha por la vida en-
tre los agregados sociales.

El segundo permite inferir la evolucion de la politica interna en ar-
monia con los intereses actuales del régimen econdmico capitalista
que se desenvuelve en las naciones de raza blanca y hacia una pro-
gresiva socializacién de las grandes funciones colectivas en manos
del estado,

El tercero deja entrever la futura accién tutelar de la Argentina
sobre los paises suramericanos y la probable orientacién de su poli-
tica internacional hacia un imperialismo pacifista.

Ultima etapa oficial (Surcos y Semillas Escolares ), por el doctor
José B. ZUBIAUR, pags. 515; editor, Juan Perroti, Buenos Aires. El
decano de nuestros educacionistas, ¢l que consagré todos sus entu-
siasmos A la causa pedagdgica de nuestro pais, que no ocupd otros
puestos que los de la ensefianza, no obstante su titulo de abogado,
¢l que nos hizo conocer la escuela yanqui, sus tendencias y sus
fuerzas animadoras, al dejar el Consejo Nacional de Educacién en
donde su accién fué por varios afios tan fecunda, ofrece al pais este
libro que es un programa de trabajos y es una vindicta, ante incon-
sideradas medidas de los poderes en las que nadie puede adivinar 4
donde nos conducen. Nos complacemos en incluir en esta nota biblio-
grafica, la explicacién que da el A. de la obra, que es una autobio-
grafia documentada.

Colecciono, dice, en este nuevo tomo de la serie de ¢ Surcos y
Semillas Escolares», que inici¢ en 1907, casi todo lo que he produ-
cido desde aquella fecha y no esta destinado & otros libros que ten-
go en preparacién. Al entrar en esta probable iltima etapa de mi
vida de empleado piblico, se me han de permitir las declaraciones
que contiene esta introduccién y abonardn cuantos me conozcan
bien.

Ante la insélita, aunque, al fin, explicable actitud del presidente
del Consejo Nacional de Educacidn, doctor José Maria Ramos Mejia,
que queria suprimir estorbos para su accidén personalista é intere-
sada, como quedé evidenciado con dolorosos desgarramientos pro-
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pios y de sus acompafiantes, vime obligado 4 abandonar mi cargo
de vocal de dicha corporacion, con veinte meses de anticipacion 4
la catdstrofe que produjo su disolucién por renuncia impuesta 4 los
que de ella formaban parte entonces, y cuatro afios antes de la
época que me habia fijado para jubilarme (60 afios de edad y 40
de servicios). Procedi asi para no someterme & la arbitrariedad,
para no apadrinar intereses politicos 6 favorecer intereses sectarios,
ni contrariar, con actitudes extremas, cuya solucidn seria obra del
tiempo, mediante cambios de hombres 6 modificaciones legales, la
marcha progresiva, aunque no exenta de irregularidades, de la ins-
titucién mas poderosa y, hasta ahora, mis eficiente de nuestro defi-
ciente y defectuoso organismo escolar. Pero, en su servicio contindo
y continuaré con el viejo fervor que no han podido abatir enfermi-
zos pesimismos 6 crudos materialismos flotantes en el ambiente, ni
dolorosas decepciones personales, de los que dejaron de creerme
algo cuando nada pude dar.

Ungido maestro por propia vocacién, propagandista de la educa-
cién quedaré, 4 lo menos, mientras viva, y los que en mi esperaron
6 confiaron patridtica y desinteresadamente, evidenciaran, que si mis
aptitudes no dieron para mds, no me aparté jamds de la ruta que
me tracé, cumpliendo el nulle die sine line, 4 que agregué, ve/
opera, del precepto latino, en pro de lo que ha constituido mi dnica
ocupacién y mi mas seria preocupacién. Que compensen las mo-
destas proporciones de mi obra, mds que el dolor de verla poster-
gada, el sufrimiento de haber actuado en el seno de una corporacién
anacrénica, para cuyo servicio, como para el de sus similares, abun-
dan los postulantes, casi todos postergados de la politica, y escasean
los probos, los fervorosos y los competentes, que no faltan en el
pais; y cuya tunica justificacidén, en el orden nacional, consiste en
haberse sometido 4 la ley de progreso y de liberalismo que rige los
destinos de la ensefianza primaria. Ni el retrogrado, ni el sectario,
han podido sentar sus reales en el sagrado recinto y jguay del pais!
eldia en que esa corporacién caiga en manos de los que no han po-
dido conquistarme con sus melosidades, como no han quebrado mis
convicciones con sus diatribas.

Convencido, si no de la completa inutilidad, de la ineficacia de los
consejos O corporaciones técnicas, he pregonado la conveniencia de
la direccién unipersonal, y la he consentido, sin fomentarla, mientras
crei que el talento y la ilustracién del doctor Ramos Mejia se ponian
al servicio exclusivo de lo que inmortalizd 4 Rivadavia y & Sar-
miento, que esperan su sucesor para que la educacién no sea sdlo
un refugio é un escalafén para obtener posiciones politicas 6 satis-
facer vanidades 6 servir sectarismos, y se convierta, mediante una
alta direccién patridtica y técnica, en una pasién nacional, en cuyo
servicio, la maestra y el maestro, se consideren, y sean considerados,
como los primeros artifices de una sociabilidad superior 4 todas
las actuales. Tal debe ser el ideal argentino, el que podra realizarse
mediante intensificacidn patridtica, irradiaciéon americana y respeto
por todo lo que es humano y emane de la ciencia, que es verdad,
belleza y bondad.
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Ratifico, como se vera en el primer capitulo, mis ideales educa-
cionales con transcripcidn de pdrrafos de libros y folletos publicados
en mas de un cuarto de siglo, y condensacién de ellos en los capi-
tulos que intitulo ¢Evolucién regresivay é «Ideales practicados y
practicables .

En el largo periodo de mis 36 afos de servicios oficiales, que em-
piezan en 1876, 4 los 20 afios de edad, y sélo imterrumpi en los dos
que dirigi la IZscuela Primaria Franklin (1879-1881), solicité y ob-
tuve dos licencias, de 14 y 18 meses, respectivamente, para estudiar
las escuelas europeas (1889 1890) y las norteamericanas (190Q 1901),
¥, ademads de dos folletos que publiqué y reparti, entonces, en Euro-
pa y en los Estados Unidos y el Canada, no menos de cincuenta car-
tas publicadas en «La Nacién », y otros diarios, varios informes y
tres libros, (« La Escuela primaria en Francia». <La Ensefianza
en Norte América» y «Ensefianza de adultos, etc. en Norte Amé-
ricay) acreditan una dedicacién y preocupacién constantes, aunque
todas aquellas producciones, como las anteriores y posteriores, — [o
confieso ahora, después de haberlas sometido al contralor de la ex-
periencia y de la edad —no tengan otro mérito que ¢l fervor por la
educacién y el amor por la patria que las originé y el optimismo y
la novedad que las informa.

Durante todo ese largo periodo he pregonado la necesidad y ex-
celencia de la ensefianza patridtica, prdctica, liberal € integral, desde
el diario, la revista, el folleto, el libro, la conferencia, la catedra, y,
en condicidén de realizar los ideales pregonados, lo he hecho en mi
cardcter de Inspector de Colegios Nacionales y Escuelas Normales
(1882-1892), Rector del Colegio Nacional de C. del Uruguay, (1892-
1898) y Vocal, en fin, (1899-1911) del Consejo Nacional de Edu-
cacion y, ademds, como presidente fundador de la Sociedad Educa-
cionista Popular ¢La Fraternidads de la mencionada ciudad (1877)
que aun existe, aunque limitada 4 un simple internado, cuando fué
erigida con el propésito de interesar directamente al pueblo en favor
de la educacién, de la juventud menesterosa y del Colegio 4 cuya
sombra surgid; como director-fundador de la Escuela primaria Fran-
klin (1869-1881) que me alejé jay, solo al principio! del empleo
ptblico y me ratificé en mi decisién de dedicarme exclusivamente 4
la educacidn, siguiendo el ejemplo de José Pedro Varela, el malo-
grado educador uruguayo, cuya biografia lei en 1878, cuando ter-
minaba el bachillerato en el Colegio Histérico «que me cobijé
carifioso como alumno y ha satisfecho mi alta aspiracidn de educa-
cionista », deuda que no he saldado, porque ni me fué dadu esta-
blecer en él el sistema tutorial, en edificio adecuado a tal objeto,
ni la Escuela Normal Superior que para él pido desde 1879 y
1892, respectivamente; como presidente fundador de la primer Aso-
ciacién Nacional de Educacién creada en la Capital Federal, en
1886; como director fundador, redactor y colaborador de la revista
«La Educaciéns (1886-1898) que fué heraldo de aquélla y del
magisterio; como presidente-fundador de la Sociedad Protectora
de Nifios, Pdjaros y Plantas (1904) que aun vive y prodiga sus be-
neficios respecto de las ideas, sentimientos y seres que le dieron

20
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vida y decidié propagar y proteger; y como promotor dela Aso-
ciacidon de ex profesores y ex alumnos del Colegio mencionado, y
de las excursiones periédicas 4 su recinto.

Mis posiciones de inspector y de rector, desde las que encomié
y practiqué los viajes y excursiones escolares y mi poca simpatia
por lavida de oficina 4 que se concreta, en gran parte, la accién
de los vocales del cuerpo colegiado 4 que he pertenecido en los
ultimos afios, 4 la par del convencimiento de la poca eficacia que
acompaiian al fervor y 4 la buena voluntad en oficinas y coopera-
ciones, me permitieron conocer todo el pais y casi todos sus ins-
titutos superiores, secundarios, especiales, asi como las escuclas
primarias de los territorios nacionales de Misiones, Chubut, Santa
Cruz, Tierra del Fuego y Formosa, y provincia de Entre Rios, é
impulsar su progreso por medio de la prédica entre profesores,
maestros, autoridades, vecindarios y alumnos, y propiciar algunas
medidas que, poco & poco, se han impuesto, con la ayuda de otros
pregoneros y del tiempo. Me asiste la confianza de que, median-
te ambos factores, igual sancién ha de corresponder & otras que fi-
guran entre mis ideales, en servicio de los que no he ejercido la
abogacia, cuyo estudio emprendi con el especial objeto de obtener
el titulo de doctor y engahar con él al piblico, sirviendo 4la edu-
cacién, ni me he dedicado 4 la politica, aunque he ejercido siempre
mis derechos de ciudadanoy no he mezquinado jamas mis preferen-
cias por los hombres que la representaban en el pais. Una d otra
pudieron conducirme a la riqueza 6 la espectabilidad, de que no me
he preocupado, pues sdlo de mi sueldo de empleado he vivido y
viviré de mi jubilacién en adelante, y en el hogary en la educacién
he reconcentrado todo mi carifio, recibiendo de ambos alegrias y
compensaciones inefables.

De mi accién de propagandista y funcionario, hablan, pues, esos
hechos y mi producciones, dispersas 6 coleccionadas. Mis superio-
res, que aprobaron siempre mi conducta, y mis amigos y el publico,
que exageraron constantemente mis pocos méritos, tienen en estas
lineas y en este libro, una explicacién completa y sincera, que espero
ratifique el porvenir, si la vida da margen para una Ultima Efapa
Popular.

Historia de los cinco elementos, (el aire, el fuego, el agua,
la tierra y el éter), por EpMUNDS y HoBLYN; editor, D. Jorro, Ma-
drid, pags. 373. He aqui una obra modernisima de Quimica, llena
de conceptos, llena de teorias, llena de experimentos, profusamen-
te ilustrada y con los retratos de los quimicos mds eminentes, per-
siguiendo un fin de divulgacién no por pricticas recreativas, sino
por una distribucién clara de la materia y una exposicién sencilla
de la ciencia.

Los autores de este libro no se han propuesto escribir un tratado
de Quimica, ni un manual de experimentos. Hay multitud de obras
de estos dos géneros; pero en cambio se deja sentir la necesidad
de libros situados en posicién intermedia, que por una parte intere-
sen al estudiante que comienza a4 trabajar seriamente en Quimica,
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y por otra & los lectores inteligentes, en general, que tengan gusto
por la ciencia y no puedan, por una u otra razén, estudiar deteni-
damente cualquiera de sus ramas.

No es tarea pequeiia presentar en forma facil, nisiquiera la parte
elemental de una ciencia. Los autores, al elegir el material para
la presente obra, no han tratado de evadir las dificultades que se
les presentabanj lo que han procurado ha sido exponer, de morlo
atrayente, unos cuantos hechos y teorias de la Quimica moderna,
para iniciar al lector en algunos de los procesos constructivos de
la Naturaleza, y para fomentar en €l el espiritu y el método cien-
tificos.

He aqui un admirable texto de ensefianza, claro, serio y ame-
no.—V. M.

La literatura de los alienados, por Nerio A. Rojas, pags. 136.
— Hemos leido con interés creciente la tesis de Rojas en la que
sostiene con talento cientifico y talento literario 4 la vez, conclu-
siones tan importantes como originales apoyado en el anilisis de
un buen nimero de hechos y en la eficaz lectura de los autores
que se han ocupado de este aspecto clinico de la demencia. Ofre-
cen particular interés, en la tercera parte Medicina legal, los con-
ceptos acerca de la responsabilidad y los que el profano tiene de
la locura. La primera parte trata de la psicologia y la segunda
de los ejemplos clinicos. La tesis, elaborada sobre un excelente
plan es, sin duda, la base de una obra fundamental que el A. podria
prometer al pafs.— M.

El cémico, por G. Levi. -—El autor critica las principales teo-
rias, sobre la comicidad y expone la suya propia. La comicidad es
un arte distinto del arte general; el que quiere hacer reir debe con-
servar una seriedad imperturbable.

El cémico quiere la presentacién objetiva y directa del objeto,
excluye todo lirismo. Su campo es la vida humana.

La risa y la seriedad tienen relaciones morales. Los fenémenos
pertenecientes al reino de la naturaleza 6 de la necesidad tienen
para nosotros un interés tedrico 6 econémico y entramos en rela-
ciones con ellos solo cuando nos aparecen como sujeta, Se puede
no tener seriedad cuando la realidad del sujeto es otra que lo que
muestran las apariencias; cuando la persona no existe sino superfi-
cialmente (movimientos de autdmatas) nos deja entrever el dominio
de la necesidad. Negar la persona que ciertos actos parecen anun-
ciar, es decir, que no es duefio de su voluntad. Admitido esto, es
facil notar por qué razones el cOmico gusta. Reconocer la realidad
moral de una persona es entrar con ella en relaciones morales.

Pero eso no se consigue sin un gasto de nuestra actividad, sin un
trabajo y una fatiga; la supresién de esta disciplina nos es agra-
dable y se produce justamente en el juego y en el reir. En presencia
de las personas 4 quienes no atribuimos ninguna realidad moral,
nuestra moralidad propia se eclipsa, nuestra actividad espiritual se
abandona 4 la fantasia; de aqui la vivacidad en las imagenes cémi-
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cas y el dejo de disgusto que sucede 4 la risa. La posibilidad de que
un hombre parezca no ser una persona abre el camino 4 la tragedia.

Esta teoria no anula las primeras; el autor trata de conciliarlas
y mostrar sus estrechas relaciones.

Un hecho importante de indicar es que ¢l comico interesa el es-
piritu sin afectar el sentimiento, que da un placer puramente inte-
lectual; mientras que la tragedia da mas emocidn al corazon que
excitacidn al entendimiento. — CH.

Nuevos horizontes y métodos de la psicologia experimen-
tal, por GeMELLL — El método introspectivo llevado 4 «introspec-
tivo provocado », ocupé sitios entre los procedimientos de labora-
torio. Por él han podido estudiarse los procesos psiquicos del
pensamiento, de la voluntad que condujeron a conclusiones cienti-
ficas. Wundt, adversario de la introspeccién, aun dela provocada,
le ha negado caracteres esenciales de procedimiento cientifico con-
siderdndola como «simulacros de experiencias». Pero Louvain ha
demostrado que las experiencias dependen del investigador y si
tiene lagunas bien puede aceptarsela en sus resultados positivos.
Sin duda la intervencién del experimentador puede inducir al su-
jeto al error, sugestionarlo; los e¢jemplos indicadores del valor ob-
jetivo atribuido al nuevo método psicoldégico no son convincentes;
pero si algunos resultados fueron negativos no puede permitirse al
observador proclamar los irreductibles, vagos calculos introspec-
tivos.

Michotte y Priim han mostrado la existencia, en la decision volun-
taria, de un sentimiento suigenéris, lo del fiat personal sin concien-
cia del esfuerzo del yo activo; pero nuevos estudios dieron resul-
tados menos positivos que muestran la complejidad del proceso
voluntario. Por ambas partes la psicologia cientifica, en lo que con-
cierne al pensamiento puro como a la voluntad pura, aun con el
concurso de la introspeccién provocada, no ha hecho descubrir &
los neo escoldsticos sino lo que ellos han querido. En cuanto a las
probabilidades de la «<introspeccién provocada» la admitiremos
con beneficio de inventario, extrayendo el mayor provecho posi-
ble. — CH.

Concepto y método de la pedagogia experimental, por
A. Namios. —En la pedagogia experimental se notan las disensio-
nes que separan en psicologia los discipulos de Wundt y los partida-
rios de James y Binet, 4 causa del andlisis y discusidn de los métodos
preconizados por Schulze. Incidentalmente se impone la cuestion de
saber si la torma experimental inductiva incumbe al educador, ade-
mis de la tarea de aplicar sus resultados. El educador conoce
sobre todo la experimentacién que coantrola por sus resultados 6
las consecuencias de las reglas de que se ha munido y que la cien-
cia pedagdgica deduce de diferentes ciencias anexas. Método em-
pirico que permite advertir en tal 6 cual practica educativa una
tendencia, pero no infalible para producir un cierto efecto.

¢Se exigird del maestro aptitudes de experimentador?
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Hay, segdin James, oposicién entre la disposicién concreta y vi-
viente del educador y la disposicion analitica y abstracta del psi-
cologo.

Admitamos gue la experimentacién pueda ser practicada, ya en
el laboratorio, ya en la escuela con la colaboracién del maestro
quien debe sentirse libre de contribuir 6 no 4 la ciencia por com-
pilacién de estadisticas y respuestas de cuestionarios. Puede pen-
sarse con Schulze que seria deseable poder constatar en medio de
una notacidn numérica, millares de observaciones de los diversos
maestros durante un bastante largo periodo lo que permitiria esta-
blecer si tal facultad en los escolares estd en vias de aminoracién
6 disminucién, lo mismo que se llegaria a4 determinar si los atle-
tas antiguos eran mas fuertes 6 mas débiles que los nuestros.

Pero una unidad de medida reduciendo la ecunacidén personal,
simplificaria los resultados, se les quitaria su precisiéon y el objeto
perseguido entrafiaria verdaderamente, no diré en la tarea del
educador, pero si en el concepto de la ciencia pedagdégica.

Sobre el hecho de la eficacia educativa de tal 6 cual materia ¢
ejercicio, el sistema de las monografias llevado sobre individuos
reconocidos superiores no da, sin duda, mas que resultados vagos;
serd siempre dificil determinar la parte del don natural y del ejer-
cicio, del género de educacién recibida. En cambio, la experimen-
tacion artificial, en condiciones limitadas y conocidas (medida de
las facultades antes y después del ejercicio) no nos da noticia so-
bre tales efectos educatives que quedan latentes y no pueden apa-
recer sino tardiamente. La clasificacién de naturalezas de espiritu
por diversos procedimientos de medida, entra seguramente en
el objeto de una psicologia experimental. Pero el educador
encuentra por si mismo diferencia entre los espiritus, por oficio,
sin experimentacién. Habiendo observado que su tarea no es la
de inducir los principios de la experimentacién sino de aplicarlos,
resulta que las averiguaciones psicoldgicas y estadisticas practica-
das sobre escolares importan conclusiones de detalle dtiles, pero
que no son siempre una demostracién de lo evidente.

Las indicaciones relativas 4 las aptitud para el dibujo siguiendo
las diferentes edades y el sexo, sobre el ejercicio del dibujo libre
como instrumento para el inventario mental, son de tener en cuenta.
Los métodos de expresion para el estudio instantdneo de los sen-
timiento después de los sintomas motores y vaso motores ofrecen
un interés particular; el lenguaje retardando en el nifio la impre-
sidn afectiva y los sentimientos mismos se transforma muy rédpida-
mente en €. Como se ha mostrado por la psicologia propiamente
dicha, el método de la medida de las sensaciones puede dar resul-
tados ilusorios. ¢Se sabe bien lo que se mide? Lo que se toma
por medida de la sensacién es, tal vez, medida de la facultad de
comparacién en tanto que las sensaciones estin combinadas a jui-
cios. Inversamente la medida experimental de la facultad de aten-
cién 6 del campo de la conciencia arriesga ser simplemente deter-
minacién de la acuidad de un sentido; en el estudio de los hechos
de pensamiento y de voluntad el experimentador puede tomar un
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reflejo creyendo tomar un hecho inteligente. Seria necesario, para
que el analisis psicoldgico fuese concluyente, que el fendmeno psi-
colégico fuese un miltiplo de itomos psiquicos valuables fisica-
mente. Pero cualquicra que sea la pedagogia experimental funda
ciertos problemas interesantes, el de la intuicién natural oponiéndose
4 la asimilacién escolar por materias especializadas, como el nifio
dotado de aptitudes practicas se opone al alumno modelo. Ella in-
dica el rol de la repeticién activa en el recuerdo, las formas de la
memoria en el nifio y el adulto, su perfectibilidad en tanto que per-
feccionamiento del modo de aprender. Ella trae luz en la cuestion
de las correlaciones psiquicas, susceptibles de ser fortificadas ¢ no
por el ejercicio, argumento importante para ¢ contra una educacién
formal. Pero es necesario desconfiar de los medios no interpreta-
dos, de las constataciones en el estado tosco, bruto. Por ejemplo
podriase, en los ejercicios sobre la fatiga y la atencidn, que los
sujetos supuestos fatigados, no sean mds que inatentos. La fatiga
y el sentimiento de la fatiga son distintos. Por otra parte Wundt y
sus continuadores tienen siempre presente los limites de fa ciencia
psicofisica. Podemos, en todo caso, deducir que los resultados de la
psico-fisica como de la psico-pedagogia experimental han sido un
enriquecimiento de la ciencia no solamente para si mismas sino para
las criticas y las contradicciones que han suscitados. — CH.

Bibliografia Pedagdgica, de obras escritas en castellano 6 tra-
ducidas 4 este idioma, por Rufino BLANCO y SANCHEZ, en cinco to-
mos de pags. 537, 643, 808, 876 y 569 respectivamente, destinado,
el dltimo, 4 indices. Fué comenzada en 1907 y concluida en 1912,
El A. ha realizado un magnifico esfuerzo guiado por un propdsito
elevado, el de ofrecer al lector, en resumen, el contenido pedago-
gico de las obras publicadas acerca de la educacién en Espaiia y
América. Pero el libro, para ser la expresion de este pensamiento,
adolece de muchas deficiencias. En lo referente 4 la Repiblica Ar-
gentina el A. solo consigna una minima parte de los trabajos fun-
damentales publicados desde 1880 hasta 1912 y de los consignados
solo se anota el nimero de paginas y el pie de imprenta, excep-
cién hecha de algunos libros. Posiblemente, otro tanto ocurre
con el resto de las publicaciones americanas. No obstante Ja Amé-
rica latina en producciones pedagdgicas, por su cantidad y por su
calidad, sobrepuja a la peninsular. Por otra parte, aparece un tanto
tendenciosa; se advierte un espiritu confesional marcado. Hay tra-
tados y folletos por su extensién y su contenido, insignificantes,
que ocupan hasta veinte pdginas. El lector no interiorizado del
movimiento pedagdgico, formariase muy pobre idea del pensamiento
hispano americano en cuestiones de ensefanza. Esta obra, sin em-
bargo, fué premiada por la Biblioteca Nacional de Madrid, en el
concurso publico de 1904 ¢ impresa 4 expensas del estado. — M.

Educacidon y gobierno, por Arwro H. Massa, pag. 265, La
Plata. — El A. ha recopilado en un elegante volumen los proyectos,
conferencias y discursos producidos por diversos motivos, en su
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actuacién como educacionista. Desde luego se nota en la obra
una profunda versacién por la cultura piblica, aspecto social de
la vida humana, que requiere en la Republica Argentina la mayor
atencion. El libro se refiere, en particular, 4 las escuelas de la
provincia de Buenos Aires, cuya organizacion no es desconocida
al A. por haber desempefiado altas funcignes en la Direccion Ge-
neral de Escuelas.

Campea, desde luego, por la accién popular en pro de la cultura,
y reclama & justo titulo mayor cooperaciéon de los vecindarios en
la obra de la escuela, pues estima que las comisiones vecinales con
fines de cooperacion educativa son indispensables. Cree factible la
organizacién de un gran movimiento colectivo, que dé vida a las
escuelas primarias haciendo porque no cargue solo el estado con la
tarea de proveerlas de elementos. Es partidario de la legislacién
vigente en la provincia de Buenos Aires, y estima que el cumpli-
miento estricto de las disposiciones de la ley, seria una garantia
para el éxito de la ensefanza,

Para el A. la escuela primaria debe ser sumamente c¢lemental,
pudiendo complementarse los estudios, intensificarse, si las exigen-
cias del medio lo hicieran necesario. — L.

Educacion, por José J. BorrutTi. Buenos Aires 1913. — La en-
seranza primaria y la edrucacion de los adultos en Estados Unidos.
—El concepto de Spencer sobre el objeto de la educacidn, dice el A,,
es rigurosamente sentido y seguido por el pueblo norteamericano; alli
se quiere y se impone la ensefianza para la vida. Las escuelas
poseen un completo mueblaje, gabinetes, laboratorios, gimnasios y ta-
lleres, y, 4 veces, museos y galerias de arte de verdadera importan-
cia. Poseen muchas bibliotecas. El horario es el discontinuo de
3 horas por la mafiana y 2 por la tarde, estas ultimas se dedican,
preferentemente, a trabajo manual, dibujo, canto, costura y ocupa-
ciones agricolas. IEn las escuelas norteamericanas se da gran im-
portancia al estudio de la naturaleza y 4 la ensefianza del trabajo
manual y del dibujo. No es ¢l estudio de la ciencia lo que mas
preocupa 4 los maestros norteamericanos, sino ensefiar el camino
que conduce 4 ella, cultivando en el nifio aptitudes especiales para
comprender 4 la naturaleza y sacar de los fendmenos naturales y de
las cosas que lo rodean, todo el provecho posible en beneficio de
la comunidad y de si mismo. El método natural ha desterrado casi
por completo al descriptivo; pues el primero exige observacion é
investigaciéon personales, en oposicién al que s6lo impone el ejercicio
de la memoria. Muchas clases se dan fuera del aula, en el jardin,
en la plaza cercana, 6 en pleno campo. Asi, como al estudio de la
naturaleza, se concede gran importancia & la ensefianza del trabajo
manual. Por trabajo manual se.entiende todo producto del esfuerzo
individual para exteriorizar un pensamiento. Su objeto principal
consiste en ocupar la actividad del nifio para que el maestro pueda
conocer sus tendencias y dirigirlas convenientemente. El dibujo se
copia del natural, constituye asi un medio de expresién, un verdade-
ro lenguaje; con él se educa el sentimiento estético, el ojo y la
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mano. La historia y la geografia son materias inseparables, vale
decir, dentro de lo posible. La instruccidn moral y civica, guarda
con aquellas intima relacién.

La escuela Horacto Mann.—Se di 4 los alumnos todas las opor-
tunidades posibles para que desarrollen su espiritu de iniciativa y se
perfeccionen en la practica del trabajo y del bien. Por medios
adecuados se estimulan todas las energias, haciendo comprender &
cada alumno el valor de sus propios esfuerzos, y en este orden de
ideas, se afianza el amor 4 la verdad, al trabajo honrado y 4 la
independencia personal, dentro del respeto debido 4 la sociedad.
Uno 6 dos afios comprende el kindergarten, segin la edad de los
nifios; siete grados la escuela primaria y cinco la superior. La
correlacién de estudios es perfecta.  Intimamente relocionados unos
programas con otros, se consigue una educacién integral de séli-
da base.

La <sociedad de educacion y artey y la de «jardines del hogar»
de Cleveland. — Ambas marchan de la mano, presentando la prime-
ra & los ojos del nifio todo lo que es hermoso, grande y noble en
el arte, y la segunda haciendo lo mismo con respecto a la naturale-
za. Mr. Moulton dice: «La influencia de cada una de esta asocia-
ciones no ha sido solamente educativa, sino que ha desarrollado
una faz de la vida mental y espiritual del nifio, que hasta ahora no
se habia conseguido con los estudios regulares en las escuelas. Es
justamente esa inconsciente influencia que penetra hasta el alma,
la que forma el caracter. Esas fuerzas educativas, aunque no se
encuentran en los programas escolares, son una parte vital de la
educacién del alumno. También educan las cosas y el medio am-
biente, ademds de la escuela».

La obligacicn escolar.—l.os consejos de educacidn sostienen,
con tal motivo, un departamento anexo, atendido por un inspector
especial y numerosos empleados. Dicho departamento tiene exclu-
sivamente las siguientes funciones: 1° Arbitrar los medios indis-
pensables para el estricto cumplimiento de la ley de educacién, en
la que se refiere a la obligacidn escolar; 2¢ Perseguir 4 los in-
fractores de la ley; 3° Evitar el abuso de las fuerzas infantiles
en el trabajo. El citado departamento mantiene activa correspon-
dencia con los directores de las escuelas publicas.

Educacion de los adultos. —Las clases son organizadas dentro
de las siguientes bases: JIo nacionalidad; 2o nivel intelectual;
3o edad. Metodos.— 1o El idioma de la clase serd el inglés.
20 La enschanza debe ser oral y objetiva al principio. 3o Se
llegara tan pronto como sea posible & la composicién oral y es-
crita. 4o Se pide 4 los maestros guarden un breve bosquejo de
sus lecciones de conversacidn, indicando €l plan y su desarrollo.
50 Fonética. 60 Lectura. 70 LEscritura: 1o copia del ence-
rado; 2o escritura al dictado de lo que se ha copiado previamente;
3o dictado; 4¢ composicién. 80 Gramdtica. 9o I'raducciones.
10c  Deben corregirse las frases 6 giros particulares del idioma de
origen, acostumbrando al alumno 4 la construccidn inglesa.

E! hogar y la escuela.— Se ha dicho, con razén, que el progreso
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de un pueblo estd en relacién directa con la mayor 6 menor ins-
truccién de sus hijos. KEn la obra de la educacién estidn obligados
a colaborar por intereses que le son propios, el Estado y todos
los individuos que lo constituyen, si se desea que los destinos de
nuestra patria sean los que soflaron aquellos esclarecidos patricios.
Siendo la familia la base de la sociedad, es evidente que la escuela
es la base del Estado. La nacién es una sociedad cuyas bases
descansan en la comunidad de origen, de territorio, de lengua, de
interés y costumbres. Maestros y padres de familia, deben darse
la mano en materia de educacion popular, si se aspira 4 tener en el
Estado la escuela de que tanto nos hablan Sarmiento y Horacio
Mann. Entre los medios que pueden despertar el interés del hogar
hacia la escuela, tenemos: las conferencias 4 los padres de familia,
la propaganda constante por medio de publicaciones al alcance de
los mas, las fiestas escolares, excursiones en que tomen parte los
nifios, sus padres y los maestros, con fines recreativos, instructivos
6 morales, y la fundacién de asociaciones populares de educacidn.
Lord Brougham decia: <« En el porvenir, el 4rbitro de los destinos
del mundo, no serd el candn sino el maestro de escuela .

El pueblo y la escuela. —Entre nosotros, la escuela publica no
tiene el calor popular que le es necesario para que pueda llenar
debidamente sus fines. Hay cierta indiferencia, motivada quiza por
un falso concepto de las cosas. Esla escuela oficial, se dice, y como
tal se la deja marchar, sin preocuparse mayormente de sus ideales,
aceptados como cosa juzgada, en el sentido general de que 4 la
escuela van los nifios para aprender a leer, escribir y contar. Un
pensador argentino ha dicho: <¢No en vano llamase popular 4 la
escuela publica.  Quiere significarse con tal calificativo no sélo que
esta destinada al pueblo, sino que de €l, de su calor, debe vivir».
LLas naciones que han obtenido en el mundo los mayores triunfos,
deben éstos, mas que a otras causas, al calor que el pueblo ha
prestado 4 las cuestiones de educacidn, convirtiéndose en guardian
celoso de sus escuelas, 4 la vez que en fuente inagotable de recur-
sos para sostenerlas y fomentarlas. Asi tenemos 4 Alemania, cu-
yos progresos escelares sorprenden intensamente. En Estados
Unidos, la accién conjunta de las autoridades, del magisterio y del
pueblo, ha llevado 4 gran altura las escuelas. Allila escuela es el
centro de atraccidn, accesible 4 todas las razas, 4 todas las costum-
bres, 4 todas las religiones y 4 todas las clases sociales. No basta
tener escuelas, es necesario que llenen su misidn, y para esto es in-
dispensable —como lo decia Mann — el amigo de la educacion.

Nirios, padves y maestros.— La escuela debe continuar la obra
del hogar encauzando energias, dirigiendo voluntades y estimulando
propdsitos de interés comin. En ella, la sugestion del ejemplo,
como en el circulo de la familia, tiene también marcada importancia
aun cuando su influencia no sea tan decisiva. Pero sobre todo esto,
es de capital interés que tenga rumbos perfectamente definidos, para
quela tarea del maestro sea concurrente 4 la estabilidad de la fa-
milia, al engrandecimiento de la patria, al progreso de la huma-
nidad.
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Educacion wrepublicana. —Tres son los factores directos de la
educacién republicana: hogar, escuela, ambiente. Al hogar le estd
reservada la misién de depositar en el corazén del nifio las prime-
ras semillas de la democracia, conjuntamente con las de la virtud.
En gran parte depende de las primeras direcciones de la familia la
vida del hombre y del ciudadano. El hogar esla piedra angular
de la sociedad y ésta sera tanto mejor cuanto aquél sea mas vir-
tuoso y republicano, obediente 4 la ley etc. La escuela republi-
cana exige que el sistema de disciplina, los métodos de ensehanza,
los elementos de trabajo, todo esté de acuerdo con una pedagogia
nacional, sélidamente asentada sobre la base de las ciencias antro-
poldgicas y sociales. No debe ser una carcel para el cuerpo ni
para el espiritu, Iis la escuela un gran taller cuya educativa des-
cansa sobre la igualdad, el trabajo conscieate, la tarea agradable,
la sinceridad de afectos y la confianza en ¢l esfuerzo individual y
colectivo.

Problemas urgentes de nuestra insivuccion primaria.-— Necesi-
tamos: acercar & la escuela 4 los quinientos mil analfabetos de que
nos habla la estadistica; encauzar la ensefianza primaria, en una
corriente mas practica y social, sin olvidar que nuestra escuela debe
ser argentina; asimilar 4 la obra de nuestra educacién nacional, 4
la masa enorme de adultos analfabetos 6 poco menos, que alberga
el pais; proveer 4 la formacidn de nuestros idéneos para substituir
4 los improvisados, buscando la forma para que el maestro varén
no deserte de las filas, pues su accidn y su cardcter son factores
indispensables en ciertos grados de nuestra escuela primaria.

La simulacion en la escuela.—En las escuelas norteamericanas
la simulacion es en ellas casi desconocida, por las siguientes razo-
nes: lo La escuela, antes que instruir educa. 2¢ Todos los
maestros, por lo general, tienen un conocimiento perfecto de su
elevada misién como educadores, y de la finalidad de la escuela
piblica. 3o La educacién misma del pueblo es un dique opuesto
a la simulacién. La simulacion en la escuela es una llaga social
que debe cauterizarse sin vacilaciones. Los que la estimulan con su
indiferencia 6 su complicidad, conspiran contra el porvenir de la pa-
tria. Esta necesita hombres, y la simulacion no los forma.

Educacidn de los sentimienios.— Para muchos la sensibilidad no
es sino una facultad secundaria y de poca importancia. Hoy el
culto exclusivo de la inteligencia ahoga, pues, la vida de los senti-
mientos. Los fisidlogos contempordneos admiten una sensibilidad
organica & sensibilidad general propia de todos los elementos que
nos constituyen, Por encima de esta sensibilidad estd la sengsibili-
dad efectiva; ésta nos une, no solo con nuestros semejantes, sino
con la naturaleza entera y con el ideal hacia el cual cada uno se
inclina. Iin cuanto 4 la funcién del placer enla educacién, Thomas
dice: ¢No cabe duda de que los placeres del nifio son indicios se-
guros de sus apetitos y de sus gustos, y que es necesario observar
con cuidado su conducta y sus juegos». Respecto 4 la funcién del
dolor, Greard dice: « Tenemos desterrados de nuestras clases el abu-
rrimiento, ya no entrard mds, procuremos no hacer salir toda clase
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de esfuerzo». Los nifios, dice, necesitan menos ternuras y mas
ejercicios fisicos, mas iniciativa, mas responsabilidad, &4 fin de que
se acostumbren A sufrir sin quejarse». ‘Thomas es partidario de la
emulacién, y su accion puede practicarse tanto en el dominio de la
ciencia como en el de la virtud. La emulacién bien dirigida llega
4 ser auxiliar del deber. Este es el resumen de la excelente obra
que acaba de incorporarse 4 la Bibliografia Pedagdgica Nacional. —
A. A R

La Pedagogia Sperimentale, por el prof. Guido della VaLLE,
Roma, 1911.—La prehistoria de la historia de la Pedagogia con-
sideré 4 ésta como la concepcidn precientifica de la ciencia de la
educacion. La verdadera historia de la Pedagogia comienza desde el
momento en que se establece que la Pedagogia debiera ser el equi-
valente de la Psicologia. Desde entonces la Pedagogia siguié paso
4 paso el desenvolvimiento interno y externo de la Psicologia. La
primera faz es aquella que del punto de vista descriptivo dié ori-
gen a la Psicologia racional, y bajo el aspecto normal, 4 la Pe-
dagogia ideoligica. Los socidlogos, que buscaban nuevos planes para
reconstruir la base ético-politica de la comunidad humana, conside-
raban 4 la Pedagogia como un medio para la realizacion de sus
utopias, estableciendo normas educativas, valiéndose de una Psicolo-
gia construida g4 priosi; y los fildsofos consideraban la verdad pe-
dagdgica como una consecuencia de sus teorias generales. La
Pedagogia ideoldgica partia del analisis de un concepto, se limitaba
4 enunciar aprioristicamente una maxima, un concepto. Toda la Pe-
dagogia, basada sobre el alma, dnica ¢ idéntica en si misma, inde-
pendiente y unificada solo en la comin dependencia del punto mate-
matico del Yo, fué errénea. Contra todas estas construcciones
pedagdgicas, apoyadas sobre la base de la Psicologia racional,
existe una corriente mas sana. La Pedagogia empirica es la corre-
lacion normal de aquella forma de Psicologia que encontrd su ex-
presion mas tipica en el asociacionismo anglo francés. Descompuesta
la unidad funcional psiquica en un conglomerado de entidades es-
taticas, reducida 4 la actividad del Yo, la tarea del psicdlogo se
reduce 4 la investigacion de los hechos de los fendmenos individua-
les aislados de la gran corriente psiquica. Nacida directamente del
seno mismo de la experiencia, esta Pedagogia empirica quedaba
sumergida perpetuamente en la experiencia misma, no destacandose
por su fin ni por la determinacién racional del medio. Todos se
preocupaban de conseguir determinados fines, y consideraban su-
perflua la ciencia de los medios que permite realizar la idealidad
ética, pedagogia é higicne que se necesita para que prevalezca,
Del empirismo debemos pasar al experimentalismo. Es necesario
partir de los hechos, interpretarlos, sacar las inducciones y, final-
mente, integrar los resultados obtenidos en un sistema conceptual
que suministre la explicacién mias racional de los hechos. La fami-
liaridad con el experimento de psicologia-pedagdgica y didactica
general y especial, tanto en la forma analitica cuanto en la sintética,
facilita la individualizacién de la ensefianza. Xl experimento se con-
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creta 4 indagar sistemdticamente los hechos; hace imposible la re-
peticidn de las observaciones y la determinacién de las condiciones
internas y externas; permite el control mutuo de los observadores
y una segura independencia de la idiosincrasia individual. La prac-
tica experimental habitia 4 convencerse que la verdad no se halla
con intuiciones geniales; pero se conquista lentamente con un tra-
bajo paciente y metddico. La antigua Psicologia consideraba la
derivacion individual de la medida como simple anormalidad, mero
error de observacidon; en cambio, la nueva Psicologia diferencial
utiliza las variaciones demostradas por los hechos objetivos 6 emer-
gentes del andlisis introspectivo, las lagunas, los desequilibrios, las
desarmonias, las extrahas observaciones existentes en el inventario
conceptual como otros tantos sintomas diagndsticos para la recons-
truccion integral de la fisonomia psiquica de los diversos individuos.

La Psicologia diferencial se propone, en primer término, describir
y clasificar los tipos individuales, descomponerlos mediante un ana-
lisis experimental en su dltima diferencia elemental, determinar en
qué forma éstos se reunen en sistemas complejos y en sintesis su-
prema del Yo, considerado como punto de intercepcion de una de-
terminada carga de fuerzas energéticas diferenciales. La Psicologia
moderna se vale también de todos los otros métodos usados por las
ciencias naturales y morales para conseguir presicion y exactitud
de resultados y servir continuamente 4 la observacién indirecta y
directa, 4 la indagacidn de la masa, 4 la elaboracién mdtemadtica de
datos numéricos. Cuando bajo la expresion de «Pedagogia experi-
mental » incluimos todos los métodos positivos de indagacidn y lain-
terpretacién racional de los resultados obtenidos, la denominacion
seria falsa por la razén de que en ningin caso un experimento cual-
quiera puede llamarse pedagdgico. La Pedagogia tiene un reducido
ntimero de términos, no puede ser por si misma experimental, pero
puede valerse de la experiencia para dilucidar cientificamente algu-
na cuestion complicada. Una teoria general de la educacién, que as-
pira 4 la denominacién de Pedagogia cientifica, debe mantenerse en
relacién con la Psicologia y comprender dos grandes secciones, inti-
mamente ligadas del punto de vista del contenido, pero profunda-
mente opuestas respecto al método que deben seguir: la « Teoriay
especulativa de los fines educativos » y la ¢ Ciencia experimental de
los medios educativos». La primera es intuicién, sentimiento inme-
diato no conocido y constituye lo que llamaremos Psicologia filoso-
fica. En cambio, la segunda es el sistema légicamente organizado
de todos aquellos métodos, expediente diddctico-educativos de que
se vale el docente para regular y dirigir el recorrido de la activi-
dad psiquica. La Pedagogia experimental es la doctrina que esta-
blece los medios de que se vale el espiritu para conseguir, gastando
una cantidad determinada de energia psiquica, un resultado tedrico
6 practico, pero no es una ciencia que valde estos resultados. La
determinaciéon de los Fines educativos quedard siempre reservada
a la especulacion filosdfica, estética, econdmica, religiosa; en cam-
bio la investigacién de los Medios entra en el circulo de las obser-
vacicnes del experimento, no puede hacerse luego por intuicién
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inmediata, sino solo por la ciencia experimental. En el estado ac-
tual, no se concibe una Psicologia sin Pedagogia ni una Pedagogia
sin Psicologia. Para comprender mejor como la ciencia de los Me-
dios (Pedagogia experimental) puede coincidir materialmente y di-
ferenciarse formalmente de la Psicologia, basta prestar atencién 4 la
naturaleza caracceristica de todas las ciencias aplicadas de la Natu-
raleza y del espiritu. La ciencia tedrica describe todos los fené-
menos, sin excepci6n, los mas importantes y los mds insignilicantes,
los mas generales y los mas particulares, viceversa, la ciencia apli-
cada establece cuales son los fendmenos de que es menester valerse,
si se quieren seguir ciertos Fines;y, por otra parte, las diversas
ciencias de los Valores prescribe cuales son los Fines que deben
realizarse. Kn otros términos, las ciencias tedricas hacen uso del
indicativo, las ciencias aplicadas del condicional, las ciencias nor-
mativas del émperativo categorico. Las primeras aplican las cate-
gorias de lo «verdadero» y lo «falso»; las segundas de lo «duil »
y < perjudicial » las terceras de los ¢ valores» y <«desvalores». La
Pedagogia cientifica moderna debe ser considerada como un sis-
tema conceptual polarizado alrededor de las relaciones mediatas de
Medio y Fin.

¢La Pedagogia experimental es la dltima expresion de la ciencia
de la educacion humana? La Pedagogia experimental es el equiva-
lente educativo de la Psicologia experimental; 6 bien mientras la
primera se constituye lentamente, la segunda ha sufrido ya una evo-
lucién radical. El concepto de trabajo es correlativo de energia, y
son conceptos que deben introducirse en la naturaleza subjetiva
para transformar los fendmenos psiquicos en un sistema unico, el
caos en cosmos. Aunque la Pedagogia deba extenderse 4 toda la
vida humana, en las diversas formas de actividad, si debe trans-
formarsé en una gran ciencia de trabajo, se ve cuan vasto es el
campo de accidn, La Pedagogia no significa ¢ciencia y arte de la
educacion infantil y de la instruccién elemental», como dicen algu-
nos. No es el nifio el sujeto del proceso educativo, es el hom-
bre en su integridad psicologica y moral, en cualquier arte, pro-
fesién v oficio, porque no existe época de la vida en que ¢l hombre
no sea capaz de evolucion intelectual y ética, sea por medio del
trabajo realizado por si solo, sea por medio de la colaboracién de
otros individuos. Vivir significa obrar y obrar significa tender 4 un
fin, Cada Valor es un Fin y cada Fin tiene necesidad, para reali-
zarse, de un Medio que es el Trabajo. El concepto de T'rabajo no
es un concepto-limite ni una categoria puramente formal. Es un
Medio para llegar 4 los Fines Valores. Como se ve, el concepto de
Trabajo invade todo el campo de la accién educativa, unida a la del
Valor y de la Energia psiquica. Aiin la mas modesta Pedagogia cle-
mental podrd recoger un vasto nimero de conocimientos y de efectos
précticos, solamente se sabra ilustrar la fenomenologia escoldstica 4
la luz de las leyes psico-energéticas ('I'eoria del Trabajo mental), se
podra instituir los Fines educativos en relacién con la Teoria de los
Valores, se tratara de indicar los Medios de acuerdo con la Psico-
técnica. Nacida en el terreno fecundo de la observacion del experi-
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mento, de la induccidn, la ciencia del trabajo mental trata cons-
tantemente de couvertirse en experiencia misma, convirtiéndose en
un codigo complejo de maximas sociales, higiénicas, éticas, pedagd-
gicas, extendiéndose 4 las multiples contigencias de la vida, 4 las
edades, clases, profesiones.

iste es el resumen del hermoso trabajo escrito por el profesor
de Pedagogia de la Universidad de Messina, de quien hemos de
ocuparnos nuevamente con motivo de su libro Zas leyes del trabajo
mental, que es de lo mas elevado que se haya producido en este
afio.—R.

Esbozo histdérico de la Instruccién Primaria Argentina, por
Pascuala M. per. UncaL. Christmann y Crespo, ed., La Plata. —En
32 pdginas nutridas la A. se ocupa con elocuencia de la época co-
lonial, la de la revolucidn, la de Rivadavia, la de la tirania, la au-
roral y el futuro, describiendo habilmente el cuadro de nuestra
instruccion piblica en estos cuatro siglos de existencia, — M.

Plan de estudios y programas de enseflanza secundaria,
pags. 419.—La Direccién General de Ensefianza Secundaria y Es-
pecial ha publicado, por los talleres gralicos de la Penitenciaria
Nacional, este grueso volumen de programas detallados, unos escri-
tos con verdadero espiritu diddctico, otros extrafios no solo al mé-
todo sino 4 la ciencia. Las bibliografias en algunas materias, pa-
recen hechas con el deliberado propdsito de que los alumnos
de nuestros colegios no se aperciban de que en la Republica Ar-
gentina hay hombres de ciencia que le han consagrado abnega-
damente todo su tiempo. Asi, como caso tipico, esta la exclusion
de Ameghino entre cuarenta y dos nombres, en su mayoria ale-
manes, aconsejados para la consulta en Zoologia y Geologia con
esto curioso, que una gran parte de las obras estdn impresas,
en alemdn. Basta, el caso, para considerar el criterio erréneo con
que se ha procedido en este trabajo desigual que pudo ser dtil.
Probablemente, la nueva Direccidn, de acuerdo con sus ideas acerca
de la autonomia de los colegios, dard por no efectuada la gestion de
su antecesor cuyos propositos han sido tan mal interpretados.-—M.

La Educacién Comercial, por Carlos RODRIGUEZ ETCHART y
Martin Robricuez ETCHART, pags. 368, A. de Martino, editor, Bue-
nos Aires.— La misién de este libro es trabajar en el sentido de
restablecer la Facultad de Comercio. Asi como su primera edicidn,
menos voluminasa, se propuso dar los fundamentos de su creacion.
Esta obra, unica por su indole, en la literatura pedagégica de nues-
tro paifs, se ocupa, primeramente, de la funcién social y politica
de las escuelas comerciales. Luego, analiza el plan de estudios
de 1905 y el de 1910. El objeto profesional y cientifico de los ins-
titutos superiores 4 base de estudio de las ciencias econdmicas.
Las carreras administrativa y consular. Por iltimo, en un extenso
apéndice, los A. A. hacen un estudio y la historia comparada de la
ensefianza en el extranjero y en el pais, primando un alto criterio
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cientifico y didactico con el propdsito de elevar la mentalidad del
funcionario mercantil & la altura del financista. Completa desde
diversos puntos de vista, es al mismo tiempo, una preciosa fuente
de informacién y de consulta.— M.

1er Congres International de Pédologie, realizado en Bru-
selas del 12 al 18 de Agosto de 1911.— Comptes rendus de las
sesiones y comunicaciones publicados bajo la direccién de la Dra.
I Toteyko; vol. I y II de 488 y 598 paginas cada uno. Contienen
restimenes cuidadosamente hechos de los trabajos presentados al
Congreso sobre variados temas referentes al estudio del niho, por
las firmas mas conocidas de Europa y América y las discusiones a
que ellos dieron lugar. Hay trabajos acerca de estos asuntos:
1. Pedologia en general y nomenclatura; 1. Aniropometria, Biolo-
logia € Higiene Escolav; Ill. Psicologia normal y anormal; IV.
Pedagogia normal y anormal; V. Sociologia infantil. ‘I'rabajos
originales y garantizados por la espectabilidad de los autores, es-
tos dos volimenes constituyen una sintesis de lo que en el mundo
se piensa del nifio y se hace por él. La Seccién de L.a Plata esta
representada por cinco trabajos de sus profesores y ex alumnos.
Los dos volimenes cuestan 20 francos y pueden obtenerse diri-
giéndose a la Dra. L. Toteyko, 69, rue de la Culture, Bruxelles. — M.

Examen morfoldgico del alienado, por el doctor GoNzaLo
BoscH. — Inicia el autor su interesante trabajo con un estudio
bastante completo sobre historia de la psiquiatria considerandola
dividida en cuatro épocas: la primitiva hasta Hipécrates, la segunda
hasta la decadencia romana, la tercera hasta fines del siglo XVIII
y la cuarta 6 cientifica desde Pinel hasta el presente. En los si-
guientes capitulos trata sobre: Consideraciones generales.— Cabeza.
— Dimensiones.—Formas dél ovoide craneano.— Variaciones de
longitud y altura. — Deformaciones craneanas. — Anomalias de volu-
men. — IExamen de la cara. — Organos de los seatidos. — Ojos. —
Nariz. —Boca. — T'ronco. — Miembros. — Organos genitales. — Piel
y apéndices cutineos. En el estudio de los diferentes capitulos el
autor dedica especial atencién 4 los signos 6 estigmas de degene-
racién estudiando detenidamente los mas importantes para estable-
cer finalmente el valor relativo de los estigmas fisicos con los
estigmas psiquicos. Una exposicién clara y metddica unida 4 los
numerosos grabados intercalados en el texto, ilustran debidamente
los diferentes puntos.

Es dé€ esperar que el doctor Bosch que se especializa con éxito
en el estudio de las enfermedades mentales y nerviosas, continde
enriqueciendo la bibliografia de esta importante rama de las ciencias
bioldgicas. — C.

Calender of the University of Michigan 1912-1913, pgs. 1660.
— Esta Universidad es parte del sistema de educacion publica del
estado 4 que pertenece. Su presidente actual es el sefior Harry
Burns Hutchins y comprende ocho departamentos (facultades): I
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De Literatura y artes; Il — De Ingenieria; IIl -— De Medicina; 1V—
De Derecho; V—Escuela de Farmacia; VI— De Medicina Homeo-
patica; VII — Colegio de Dentistas; VIII — Escuela Graduada. Estd
gobernada por un Senado (Consejo Superior), compuesto por de-
canos y delegados. Cada Departamento tiene su biblioteca y hay una
general; ésta de 235.089 volimenes y 4580 mapas. El total es de
305.684 volimenes y 1500 periddicos y revistas recibidos regular-
mente, La Biblioteca del Departamento de Medicina contiene 9159
volimenes y la de Derecho 31.291. Ea la Universidad hay un
Observatorio, fundado en 1852 cuyo edificio é instrumental se deben
4 donaciones sucesivas particulares.

El Museo comprende numerosisimas secciones entre ellas, una
de instrumentos de musica de 1400 e¢jemplares, donacién de un
acaudalado vecino, el sefior Stearns. Hay doce laboratorios gene-
rales, cada uno instalado en un edificio propio con todas las de-
pendencias necesarias para el trabajo. Asi, el de Zoologia ticne
veinte salas. Los profesores y alumnos constituyen més de veinte
asociaciones de cardcter diverso y con propédsitos varios. Kl ndmero
de estudiantes asciende 4 5805, cuya mayor suma corresponde &
Literatura, Ciencias y Artes 2378; 4 leyes 669 y & Ingenieria 13235,
lo que pone bien de manifiesto el tipo mental de aquella juventud
y sus tendencias. — M.

Los sistemas de promocién en la Universidad de Londres,
por el doctor Ernesto Quesapa, pgs. 295 en 4o mayor.— ksta
monografia es, dice el A,, el capitulo 1o del informe presentado por
el doctor Ernesto Quesada al rectorado de la Universidad de Buenos
Aires,

En verdad, esta es la obra concienzuda de un escritor, tal vez
el mis fecundo de la Argentina, de una extraordinaria resistencia
4 la fatiga y de una erudicién que es admirable. El libro salido 4
la publicidad, es una informacidén clara, nutrida, completa hasta en
los detalles de menor valia; un estudio penetrante, en donde la
observacién es sagaz, sutil el andlisis y elevado el criterio con
que aprecia los sistemas que en la Universidad casi milenaria de
Londres se han ensayado desde su creacién, que son cuantus han
estado en uso O estin en las escuelas de todos los paises. La
historia de los sistemas de exdmenes es la historia de la Universi-
dad; son curiosisimas las peripecias que, por infinidad de causas y
de razones dependientes por cierto. no siempre del propdsito de
formar alumnos preparados, ha pasado la promocién. No son ex-
trafios estos cambios 4 las rivalidades entre la de la City y las de
Oxford y Cambridge. Se advierte cierta relacion directa entre la
libertad de la admisién y el rigor del examen. En efecto, tuvo la
Universidad una época en que cualquiera podia considerarse su
alumno, es decir, tener derecho al examen; pero éste, ajustado 4
syllabuses prolijamente preparados, sometia 4 los candidatos 4
pruebas dificiles y rigurosamente imparciales.

El doctor Quesada, 4 fin de producir una informacién garanti-
zada, practicé su investigacién asistiendo 4 los exdmenes y obser-
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vando en las oficinas, ¢l mecanismo de la organizacién y control;
atendido por las autoridades y profesores, pudo compenetrarse de
visu para abrir juicio sobre las précticas de aquella institucion, 4
veces un tanto complicadas y que tocan 4 las autoridades, al pro-
fesorado, 4 los alumnos, 4 la vigilancia, 4 las penas y 4 la vesti-
menta, porque los candidatos, en las orillas del Tédmesis, usan traje
académico, capa y birrete, que compran ¢ alquilan en lo de Ede
y Ravenscroft. Hay, para la prueba, un formulismo y gravedad
que nuestros alumnos solo sienten en forma emotiva. El A. es tan mi-
nucioso en su exposicién que permite al lector enterarse de aquella
organizacion en sus menores practicas, con los resultados que pueden
preverse. La forma oral y la forma escrita son ampliamente dilu-
cidadas en las conversaciones del A. con los profesores de la
Universidad (recordamos particularmente la que tuvo con el acade-
mic registrar Mr. Hartog extraordinariamente ilustrativa en cuanto
4 los inconvenientes y 4 las ventajas de uno y-otro sistema).

Este libro serd, por mucho tiempo, la mejor fuente de consulta
para el legislador y el educacionista que pretendan abordar este
problema viejo, siempre nuevo y nunca resuelto, (tanto depende de
los profesores, su temperamento y su cmpefio) de la promocidn.
—V. M.

Temi e dissertazioni di Pedagogia, pags. 704, por Luigi
GuarnIERI; Societd edit. D. Alighieri, Milano. — He aqui un fibro un
tanto original ¢ interesante que se propone ofrecer temas de Pe-
dagogia 4 los alumnos de las escuelas normales y de los cursos
universitarios, dando normas que reputamos excelentes para su
desarrollo. Cada tema es seguido, en forma de sentencias, de
las opiniones de ocho ¢ mas autores célebres y por una biblio-
grafia si no completa, abundante,

Libro tan novedoso como util, que pone de maniliesto una vas-
tisima erudicion en su autor, debe ser el catecismo didictico ¢ el
manual de sentencia de los maestros. — M.

Contribucién al estudio de la Volumetria fisico-quimica,
tesis presentada 4 la Facultad de Ciencias Naturales para optar
al grado de doctor en Quimica, por la seforita Dominga LANzA;
pags. 150, ilustrada. — Si hay una Facultad donde las tesis no res-
ponden a un formulismo, es precisamente en la de Ciencias Na-
turales de la Universidad de l.a Plata. Esta como otras, son es-
tudios cientificos 4 base de largas y pacientes investigaciones con
el propdsito de contribuir al progreso de la ciencia; los problemas
son nuevos y los datos, de la experiencia del alumno realizada en
laboratorios bien montados. Esta tesis prestigia 4 la A. y 4 los mé-
todos de la Facultad.

21
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TEXTOS

Quimica orgdanica; Ejercicios de laboratorio, por Eutimio
D’Oviplo, pédgs. 340, conteniendo 116 ejercicios y cinco series de
problemas; ademds 82 ldminas, tablas, etc. — Este libro, por su ca-
racter y su método, no tiene en la produccidon diddctica europea y
americana otro que lo supere. Fruto de una dedicacién asidua 4 la
ensefianza y de 16 afios de vida en los laboratorios, el A. ha sa-
bido, con raro talento, situar la Quimica Orgdnica dentro de los
métodos activos, haciéndola experimental 4 la vez que cientifica. Los
cuestionarios, instructivos 4 la vez que conductores, estdn entre si
de tal manera encadenados que el conjunto es un tratado siste-
méatico. No se trata tunicamente de experimentar y dirigir la aten-
cién sobre fenémenos. El libro persigue otro propdsito: que por
la experiencia, la observacién y la inferencia el alumno forme con-
ceptos bien definidos de la materia. No pocas veces se ha dicho
que en los colegios y escuelas normales, la forma experimental en
Orginica, era poco menos que imposible; en consecuencia, los
alumnos estaban condenados 4 imaginar las propiedades y los cam-
bios 4 fuerza de tiza, Pues, D'Ovidio, no solo prueba lo infundado
de tal creencia, sino que los ttiles para las experiencias, son ele-
mentalisimos; usa, por lo comin, el tubo de ensayo y las subs-
tancias que por pocos centavos puede obtenerse de cualquier far.
macia, feliz realizacién de una vieja aspiracién nuestra en Metodo-
logia. El profesor D'Ovidio es catedrdtico de la materia en el
Colegio Nacional de La Plata. Puede asegurarse que por primera
vez en las escuelas de nuestro pais, esta materia es ensefiada con-
forme 4 su espiritu y 4 su método. El A. usa sus dos libros con un
éxito extraordinario. Hemos examinado con frecuencia las carpetas
de los trabajos realizados por cada alumno en presencia de los
fendmenos y hemos sentido una intima satisfaccién al constatar, en
presencia de los resultados, la trascendencia del método. Al mismo
tiempo, es de felicitarse que libros de esta indole, que significan una
revoluciéon en las prdcticas y, por consiguiente, de penetracion
lenta, tenga editores empeiiosos como la casa Cabaut y Cia., que no
se arredra ante las perspectivas de una remuneracién escasa.

El A. se expresa de esta manera al comentar su propia obra:

PLAN DE LA 0BRA. — Desarrollar las lecciones 4 base de exposicio-
nes del profesor y estudio del texto, es no estar 4 la altura de las mo-
dernas orientaciones diddcticas, por las cuales se tiende 4 que estos
no desempefien un papel pasivo en el aula, convirtiéndolos en repeti-
dores inteligentes de preceptos y principios escuchados y leidos, sino
que intervengan activamente en la adquisicion de sus propios conoci-
mientos, poniendo en actividad todas las facultades mentales para
arrebatar 4 la naturaleza sus secretos, realizando asi el mismo
trabajo de los que han proporcionado el material cientifico, actuan-
do en el campo de la investigacidn, atesorando primero las nocio-
nes acerca de los fenémenos naturales y formulando luego las leyes
que los rigen.
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Conceptué que poco podria hacerse con una ensefianza experi-
mental solo & cargo del profesor. El propésito no era dar leccio-
nes mas lucidas € interesantes que las puramente verbales, acom-
pafiadas por un abundante desarrollo de ecuaciones, sino el de que
los alumnos intervinieran directamente en el estudio de los fendme-
nos, practicando en el laboratorio las experiencias que debian re-
velarles las propiedades de la materia, objeto de su estudio.

Los existentes tratados de trabajos practicos de Quimica no
podian servirme para realizar mis prop0sitos por varias razones.
En primer lugar, estos manuales estin destinados mas bien 4 los
alumnos que estudian particularmente la materia, para adquirir la
preparacion especial que requicre una determinada profesion. Por
otra parte, los propésitos de la ensefianza de la Quimica en los
Colegios Nacionales y Escuelas Normales, no son los de formar
preparadores de sustancias quimicas sino los de hacer adquirir las
nociones fundamentales de la ciencia para compenetrarse de los fe-
némenos naturales que nos rodean en la vida, propendiendo con
ello al desarrollo de la inteligencia, cultivando las aptitudes de ob-
servacion ¢ iniciando al alumno en los procedimientos de inves-
tigacion.

Necesitaba, pues, formular una serie ordenada de ejercicios que lo
condujesen desde la apreciacién del mas simple al mds complejo de
los fenémenos, convirtiéndolo en factor activo de trabajo experi
mental € intelectual, dindole para cada leccién las instrucciones
acerca de las operaciones 4 practicarse, asociadas 4 una serie de
preguntas correlacionadas que tuvieran por objeto hacerles inter-
pretar por silos fendmenos provocados, conduciéndolos, insensible
y légicamente, hacia la adquisicién de los nuevos conocimientos.
De este modo aplicdbase apropiadamente la forma socritica, esti-
mulando la facultad que el alumno tiene para reconocer y descubrir
la verdad por si mismo.

Con ello resolvia un problema planteado pero no resuelto aun
entre nosotros.

Dados los buenos resultados obtenidos, al aplicar en mi cdtedra
el nuevo procedimiento, resolvi dar 4 la publicidad mi primer libro
Ejercicios pE LABORATORIO con cuestionario; destinado para el
estudio de la Quimica inorganica.

Al hacer extensivo el mismo procedimiento para la ensefianza de
la Quimica orgdnica, durante tres afios de una asidua observacion
y experiencia, he llegado 4 reunir la serie de ejercicios que com-
prende este segundo manual didactico, respecto del cual me deten-
dré especialmente para bosquejar el plan de la obra y para indicar
el procedimiento con el cual he alcanzado en mi catedra los mejo-
res resuftados, consiguiendo que los alumnos se dedicaran al estudio
de la asignatura con verdadero interés.

Resolviendo las dificultades que ofrece la enschianza practica de
esta parte especial de la Quimica, adoptando el mismo sistema de
las instrucciones con cuestionario, he seleccionado aquellas prepa-
raciones de facil manipulacion y que mejor pudieran relacionarse, 4
fin de pasar gradualmente de una 4 otra, haciendo comprender la
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unidad que existe ¢n la ciencia. Y como el objeto de su ensefianza,
no es el de hacer quimicos industriales, he tratado de atender prefe-
rentemente la interpretacién de los fenémenos y de las propiedades
quimicas de la materia, que se aplican en la industria para la ob-
tencién de los productos que nos son de utilidad en la vida, sin
desatender el cardcter cientifico de la asignatura.

Con el objeto de que el estudio préctico pueda efectuarse tanto
en los laboratorios bien dotados como en aquellos en que escasean
los itiles, he simplificado en lo posible el material 4 emplearse,
adoptando itiles de fdcil preparacién por su sencillez y reduciendo
la mayor parte de las manipulaciones, al uso del modesto tubo de
ensayo, sin que por ello pueda resentirse el éxito de las expe-
riencias.

Comprende este libro una serie de ejercicios dispuestos en un or-
den que reproduce en cierto modo las operaciones sistematicas que
se realizan para alcanzar el conocimiento de la constitucion molecu-
lar, propiedades y preparacion de una especie quimica. He adoptado
esta disposiciéon conceptuando que en la ensefianza debe seguirse
el mismo orden légico que conduce de lo desconocido 4 lo cono-
cido, de lo empirico 4 lo racional, de lo mas simple 4 lo mas com-
plejo, relacionando siempre la serie de ejercicios como si cons-
tituyeran los eslabones de una cadena, a fin de hacer comprender
los vinculos que unen los distintos puntos que comprende la ciencia.

Respondiendo 4 este plan, la primera serie comprende ejercicios
de andlisis inmediato; la segunda, estudia la comprobacion de al-
gunas constantes fisicas; la tercera atiende operaciones de andlisis
elemental cultivado; la cuarta, operaciones que permite establecer
la férmula de una especie quimicaj la quinta, destinase al estudio de
los caracteres quimicos generales de las funciones, y la dltima, tiene
por objeto el estudio particular de las distintas sustancias orgdni-
cas en el mismo orden en que se han considerado las funciones
quimicas.

Considero sumamente importante atender el estudio de las pro-
piedades quimicas funcionales, antes del estudio en particular de las
sustancias organicas, porque con ello se da una base sdlida 4 los
ulteriores conocimientos, permitiendo deducir al alumno muchas de
las propiedades quimicas de una sustancia, con solo observar su for-
mula racional,

En el curso de un afio escolar es imposible alcanzar el estudio
de todos los ejercicios que comprende este libro; pero no escapard
4 la clara inteligencia de los sefiores profesores que lo adopten, que
para alcanzar los propésitos del estudio de la Quimica orgdnica no
es indispensable hacer practicar tedos los ejercicios que compren-
de cada uno de los grupos en que éstos se han distribuido.

Déjase librado 4 sus iniciativas la seleccién de los mismos, me-
diante los cuales puede darse un curso préctico respondiendo 4 las
exigencias de los programas oficiales.

Este manual comprende no solo ejercicios pricticos, sino también
regular nimero de tedricos, cuyo estudio puede indicarse que se
efectiie como deber, fuera de las clases de laboratorio, para destinar
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éstas 4 la practica de las experiencias, al repaso, 4 las exposiciones
acerca del estudio efectuado y 4 las explicaciones del profesor, ne-
cesarias para ampliar, aclarar conceptos, llenar vacios, dando asi
unidad al trabajo realizado por los alumnos.

La generalidad de los ejercicios requieren para su estudio mayor
tiempo del que se dispone en una clase ordinaria de cuarentay
cinco minutos. A fin de salvar este inconveniente, ¢n el Colegio
Nacional de La Plata, las tres horas asignadas por el plan de estu-
dios, se han distribuido en dos clases semanales de una hora y media
cada una. Para alcanzar, en otros términos, la realizacién de otros
ejercicios que exigen mayor tiempo aun, dispénense previamente los
aparatos y entréganse las sustancias ya pesadas, para que el tra-
bajo experimental se inicic cuanto antes.

Los alumnos de una clase distribinyense en grupos de dos 6
tres, como maximo. Cuando deséase arribar & alguna conclusion
de caracter fundamenental en ¢l menor tiempo posible, encargase
4 los distintos grupos experiencias correlacionadas y al finalizarlas
se confrontan los resultados.

En estas lecciones de laboratorio, que son 4 la vez practicas y
tedricas, los alumnos realizan las experiencias y anotan en sus libre-
tas los resultados, formulan interpretaciones y deducciones que les
sugieren los fendémenos provocados, de acuerdo con sus propias
aptitudes, permitiéndoseles el intercambio de opiniones, de modo
que las clases revisten un cardcter especial de vida intelectual ex-
pansiva por cuanto ellos se sienten libres en la accidén y en el pen-
samiento, dirigiendo sus actividades mentales y de observacion hacia
un dnico proposito: la investigacion de la verdad.

Convirtiendo al alumno en elemento activo de una clase, ¢cudl
es la misién reservada al profesor?

Su tarea, lejos de ser ficil, es bastante compleja. Compenctrado
del espiritu del método, su accién serd benéfica si con amor 4 la
ensefianza y 4 la juventud, dedica sus energias en el desempefio de
tan elevada mision.

Es conveniente guiar los alumnos durante los trabajos practicos,
déndoles las indicaciones del caso respecto de las manipulaciones y
de los cuidados que deben tener. El hacer repetir las experiencias
cuando por ellas no han alcanzado los propdsitos de las mismas, 6
no han sido verificadas con la precision debida, es practica atendible.

Dando mayor amplitud 4 la forma socratica, una vez terminado
el estudio de un ejercicio, subdividense las cuestiones que no han
podido resolverse, aclaranse y amplianse los conceptos arribandose
4 sintetizar las nuevas nociones con la intervencién de toda la clase.
Con lo expuesto no se ha pretendido constituir un conjunto de re-
glas fijas sobre la ensefianza de la Quimica. Lo manifestado refleja
simplememente, en general, el nuevo procedimiento, respecto del
cual puede esperarse que marque algunos rumbos ttiles para la me
todologia de la ensefianza de esta importante asignatura.— M.

Ejercicios y Problemas de Geometria del Espacio, distri-
buidos en series, por Edelmira LEPorI; 35 series y 320 ejercicios
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y problemas. Cabaut y Cia., editores. IEsta admirable coleccidn,
abundante, original y variada, escrita por una de las mejores pro-
fesoras de matemdtica de enseflanza secundaria del pals, satisface
una necesidad sentida en nuestras escuelas normales y colegios
nacionales que no disponian sino de aquel nimero reducido de
problemas, mal ordenados, sin tasar las dificultades que algunos
textos tenian en sus apéndices. Precede, al libro, la exposicion
del método para resolver las cuestiones, y, los ejercicios son con-
ducidos por un cuestionario 4 fin de que el alumno no encuentre
dificultades insuperables ¢ penosas para un trabajo dul y fructifi-
cante. —V, M.

REVISTAS

Revista del Centro estudiantes de Ingenieria, No 1, pdigs.
112, director, doctor Ramén LOYARTE; es una nueva revista
que nace del seno de la Universidad de La Plata, escrita por sus
ex alumnos y profesores. Buen formato, seria, nutrida, altamente
cientifica, llena de trabajos originales, sus pdginas honran 4 la
Facaltad que ha graduado 4 sus redactores. Comienza por un
trabajo de E. Zuleta, descriptivo de la Facultad de Ciencias fisicas,
Matemadticas y Astrondmicas. Sigue luego uno de E. Bose, ¢l malo-
grado organizador de la Escuela de Fisica Contribuciones expe-
vimentales y tedvicas al conocimiento de los liguidos anisotropos y
de las emulsiones; luego estudios de R. Gdmez, Simons, G. Hus-
sey, Bessio, Moreno, V. Quintana y J. Gazzari. Destinada 4 larga
vida, es de felicitarse que en nuestro pais aparezcan publicacio-
nes de tanto significado para su intelectualidad.

La coeducacién en nuesfra ensefianza secundaria, por Oc-
tavio MIuRA. Anales de la Universidad de Chile. Marzo y Abril
1913. «No es a la ensefianza primaria sola, dice Buisson, sino 4
todos los grados de la ensefianza; no es exclusivamente 4 la in-
fancia sino & la juventud misma, 4 la que los americanos han ex-
tendido las consecuencias del principio de la coeducacién de los
sexos. los colegios, las universidades, las escuelas normales, son
mixtas en gran parte; ademds, hay establecimientos fundados so-
lamente para hombres que admiten algunas nifias; mds, 4 menudo su-
cede lo contrario; escuelas de nifias en las cuales hay cinco ¢ diez
jovenes ». Los norteamericanos han partido de la idea que la es-
cuela, en sus graduaciones sucesivas, no debe ser sino la continua-
cién del hogar mismo. Los inconvenientes de la educacién de los
sexos, segun los adversarios de este sistema, son de tres Ordenes:
intelectuales, fisicos y morales. Con relacion 4 lo primero, los es-
tudios de la ensefanza sevundaria no van 4 ser en la vida igual-
mente utiles los mismos conocimientos para el hombre y la mujer.
Los partidarios de la coeducacién no sostienen que haya conve-
niencia en que toda la ensefianza de los establecimientos destinados
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4 la instruccion de la mujer, se rijan por los mismos programas
que la de los liceos de hombres. La instruccion de las jévenes
debe tener otro objeto, en relacién con el papel que corresponde
4 su sexo.

Respecto 4 los inconvenientes de orden fisico, se ha dicho que
con el sistema de coeducacidn, sufre de ordinario la salud de las
nifas. que deben realizar un excesivo trabajo mental para igualar
4 sus compafieros. La emulacién que se produce entre jévenes y
nifias redunda en provecho de sus estudios, ya que ninguno de los
sexos se quiere dejar convencer de inferioridad. Los inconvenien-
tes de orden moral han sido siempre el argumento en que han
insistido los adversarios de la coeducacién de los sexos. <Edu-
car en comtn jovenes y nihas, se dice, es desnaturalizar el caréc-
ter de cada sexo, afirmar 4 los hombres, extraviar 4 los unos y
4 las otras de su verdadero -destino en el mundo». La coeduca-
cién ha triunfado en la América del Norte, pero ha ido marchan-
do con paso lento en las naciones latinas de la vieja Europa. En
Chile la coeducacidn en la ensefianza secundaria no ha sido expe-
rimentada todavia suficientemente para poder establecer sobre este
sistema, un juicio razonado y definitivo. Cinco de sus Liceos de ense-
fianza secundaria fueron autorizados para implantarla. Una campafia
de activa propaganda en contra de este sistema ha llevado 4 las au-
toridades universitarias a concluir, por ahora, con la coeducacién
en estos pocos liceos en donde se ensayaba con resultados que
no podrin estimarse como perniciosos. En Chile, como en las
naciones latinas de Europa, habrda que apartar, antes que nada,
para abrir camino 4 esta reforma, el prejuicio de las gentes y com-
batir habitos, doctrinas y creencias que el tiempo se encargard de
poner en armonia con el progreso del mundo y con las conquis-
tas de la civilizacién.— A. A. R.

Méthodes et resultats de ’étude expérimentale de la me-
moire, por el doctor N, BRAUNSHAUSEN, La Revue Fsychologiquse.
Paris, 1913. —Toda pedagogia reconoce la utilidad de la memoria
para los estudios. Sin embargo, las teorias pedagégicas del pasa-
do jamas han dado cientificamente los métodos capaces de explicar
este fendmeno psiguico, importante para la instruccién y la edu-
caciéon. Ebbinghaus ha dotado a la psicologia de un método de
apreciacidn y su genial intuicion no ha podido contribuir al des-
arrollo de los procedimientos experimentales en los dominios de las
facultades superiores. Los métodos experimentales parecen confi-
nados 4 la medida de las intensidades psico-fl'sicas, es decir, de las
relaciones entre las sensaciones y sus excitantes. El primer método
empleado por Ebbinghaus es el de las repeticiones. Como las pa-
labras del lenguaje usual, se tienen un nimero idéntico de silabas
6 de letras, presentan dificultades proporcionales. Ebbinghaus ha
tomado silabas sin sentido, formadas por una vocal entre dos con-
sonantes. Dos mil trescientas de estas silabas estdn escritas sobre
hojas de papel y se depositan en una urna. Se sortean para for-
mar la serie, y se cuenta el tiempo por un metrénomo que da cin-
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cuenta golpes por minuto. El tiempo que se emplea es contado
como medida del esfuerzo.

Un segundo método es el de la economia. Consiste en contar
el nimero de repeticiones economizadas cuando se reaprende una
serie de silabas que se han dado por primera vez. Estos métodos
presentan dos inconvenientes que ban sido eliminados por Miller y
Schumann. Estos autores imaginaron un sistema mas metddico para
la formacién de las silabas. Seis consonantes deben entrar en el
comienzo de una silaba; doce consonantes en la terminacion de la
silaba, se mezclan en una urna, y once vocales en una tercera.
Estas letras, sorteadas al azar, componen las silabas, y son reem-
plazadas en sus respectivas casas. Una tabla de notaciéon muy
practica permite impedir el retorno de la misma silaba., Otra dis-
posicién empleada por Miller y Schumann tiene por objeto presen-
tar cada silaba una sola vez al sujeto. . LLa silaba se ve aparecer
por la abertura de un tambor de kimdégrafo, en movimiento. De
esta manera, la vista no puede ver mas una silaba ya leida.

El método de Miller y Pilzeker, consiste en presentar a los sujetos
series de silabas y después de un cierto nimero de lecturas, las pri-
meras silabas de las series vuelven solas, mientras que los sujetos
deben reemplazar la segunda silaba. Este método es deficiente, dicen
algunos autores, porque mide mds la asociacion de dos silabas, que
la memoria. .

El método de las experiencias colectivas es el del ndmero de
elementos retenidos. Se presenta 4 los sujetos visvalmente 6 acdsti-
camente, un cierto nimero de tests y se cuenta el nimero de ele-
mentos retenidos en una presentacién.

Tolouse y Vaschide modifican este método: establecen, por ejem-
plo, la serie de silabas que van aumentando cada vez. T'odos estos
métodos terminan en el de identificacién.

Estas investigaciones han conducido 4 establecer la relacién entre
la memoria y la inteligencia.

Condiciones objetivas. — 1. La intensidad de la excitacidn favore-
ce la memoria. II. La naturaleza del excitantc influye en la memo-
ria, III. En las presentaciones verbales de los excitantes, cl ritmo
facilita el trabajo de la memoria. IV. ;Qué parte del dia se presta
mas al trabajo de la memoria? Un viejo proverbio considera que la
mafiana es mas apropiada, y Lay lo ha constatado en sus discipu-
los de la Escuela Normal. V. La repeticién es la rondicién objetiva
que mas interesa en el tiempo. Un aforismo moderno dice: la repe-
ticidn es el alma de la ensefanza. Binet dice: que la repeticién es
menos eficaz que la atencién. Meumann dice: Si se trata de memo-
ria inmediata, la atencién conduce mis rdpidamente al fin, pero
cuando se trata de una duracién mads extensa, la repeticién es mas
eficaz. Witasek y Katzacoff consideran mejor la recitacion. En
lugar de leer un texto de memoria es preferible repetirlo mental-
mente,

Condiciones subjetivas.— Entre las condiciones que diferencia la
fuerza de la memoria y que reside en el individuo mismo, es el
tipo de memoria. Se consideran 3 tipos para la forma del lenguaje:
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el tipo visual, auditivo y motor. Miller considera que el tipo de me-
moria para la forma del lenguaje es diferente del de los objetos.
Se han examinado la fuerza de la menoria en los nifios de la mis-
ma edad pero de sexos diferentes; Stem dice: que las mujeres re-
tienen mds impresiones, pero en ellas la imaginacién luego se memo-
riza. Ebbinghaus ha observado que la disminucidn de las impresiones
confiadas 4 la memoria procede siguiendo una progresién geomé-
trica. Sin embargo, otro autor ha notado una marcha proporcional
al periodo escolar. — A. A. Rosasso.

La formation de ’esprit par la Géographie, por ]J. CRESSOT.
L' Educater Moderne, Paris, Junio, 1913. —El fin de la educacion
es, ante todo, formar el espiritu y no llenar la memoria. La geo-
grafia forma el espiritu: como ha dicho un profesor: «La Geogra-
fia condensa todas las ciencias». Ninguna ciencia abarca de un
modo mas comprensible el conjunto de las cosas y de los hombres,
no recurre 4 otras ciencias para explicar, relacionar, ordenar los
hechos que observa. Por eso mismo es para el educador como
una disciplina maravillosa propia no solamente para enriquecer la
experiencia de los alumnos, sino «para despertar, desarrollar en
ellos el principio de la causalidad, pues nada se consigue sin causa,
y las causas que hey se sostienen son concretas, visibles». La
Geografia describe y explica. Considera el territorio como un ser
viviente; de aqui su unidad caracteristica, de aqui su complejidad;
ciertos elementos primordiales son conocidos (el sol, el clima, la
situaciéon), por ella, la cual demuestra que todos los aspectos
de la vida mineral, vegetal, animal, humana, depende de la combi-
nacién mas ¢ menos inmediata de estos elementos; pues la tierra
es hoy la que produce, soporta, explica, justifica. Todas estas ex-
periencias, multiples y variadas, son las mismas que se presentan
todos los dias 4 los ojos de los nifios y proveen s» conciencia de
representaciones. No puede ser desde este puato de vista mas di-
recta, mds concreta, y que requiere menos esfuerzos para ser com-
prendida y conocida.

La tradicidén considera que las lecciones de historia, de moral,
de lectura, forman el espiritu. Pretende dar la ley de causalidad ex-
poniendo los sentimientos, las pasiones, las intrigas de los hombres,
sus juegos, sus combinaciones, sus consecuencias, en el pasado y
en las obras literarias de la vida actual. Entretiene 4 los nifios en
cosas que se ignoran y que se ignoraran, sobre todo entre los 6
y 13 afios. Se llegard quiza 4 conquistar las palabras, pero las
realidades que ellas expresan, jamds. A esta edad no tienen expe-
riencia. Los hechos concretos, que son la sustancia misma de la
vida mental de nuestros discipulos, es lo que nos ofrece desde el
princifio la geografia; y esto no es todo. El determinismo en el do-
minio geografico es muy estrecho. Para un pensador modesto, inca-
paz de pedir a las «leyes de la naturaleza », los fenémenos del mun-
do fisico estan unidos por relaciones de causalidad. Dos hombres
que son fantasistas y desconcertantes en politica, en moral, en lite
ratura ¢ en arte, no cuentan la realidad de la naturaleza; utilizan
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solamente sus disposiciones El valor de la tierra es un admirable
ejemplo de ldgica, de obediencia 4 las condiciones naturales (pa-
recen entonces desconocidas; es una admirable leccidn de causali-
dad refleja).

Se ha dicho que un paisaje es un estado del alma, es sobre todo
para los ojos de un espiritu que investiga, una <sinfonia intelec-
tual ». El espiritu del nifio puede, en compania del maestro, hacer
largos viajes, para el estudio de la geografia. La duracién misma
de los viajes tiene un gran valor educativo.

Un estudio geogrifico debe hacerse por deducciones sugeridas de
un hecho, de una obra, ya se trate de un campo cultivado, de una
usina, de un camino, de un puerto, de costumbres, etc. De este
modo se conduce al nifio 4 relacionar, 4 investigar los conocimien-
tos del mundo, y de éstos con la actividad humana.—A. A. Ro-
BASSO.

Juegos de los nifios chilenos de ambos sexos 4 base fol-
kldrica, sinonimica y pedagdgica, por Danicl AeTA AsSTORGA.
Santiago de Chile, 1913. Los juegos de esta serie, esencialmeate
pedagbgico-atléticos, llenan tres fines, & saber: L Fin educativo.
Con este fin se educan los sentidos, se moraliza 4 los nifios, se
despierta la atencion y el interés, se desarrolla la memoria, se
educa el lenguaje y se estimula la fantasia (juegos dialogados). 1L
Fin higienico-psicologico. Se desarrolla el cuerpo y se aceleran
las funciones orgédnicas (juegos de carrera). IIl. Fin prdctico. Con
este fin se trata de organizar, en lo posible, los juegos sin nece-
sidad de metdlico y sin peligro para los nifios.

Indicaciones que deben observar los maestros y profesores de
gimnasia. 1. Preceptos metodologicos: 1o Usar del juego como me-
dio educativo y dignificador del cardcter y de la voluntad del alum-
no. 2o En la ensefianza de los juegos proceder de lo facil 4 lo
dificil, eligiendo siempre, al ensefarlos, los que se acomoden mas
4 la edad, desarrollo, destreza y sexo de los discipulos. 3o Em-
plear alternativamente los miembros derechos é izquierdos. 4o Res-
petar siempre en los juegos la individualidad del nifio, «teniendo
en cuenta que todo el secreto estd en no aparecer en ellos como
gobernadores, ejerciendo una presidn que huela 4 disciplina: al
menor indicio de esto el juego perderd su espontaneidad y con
ello su principal atractivoy. Por esto es bueno que los mismos
alumnos dirijjan los juegos ¢ introduzcan las variaciones que ela-
bore su fantasia. . Medidas higicnicas y fisiologicas. 1° Hacer
volver la respiracidén y circulacion 4 su estado normal por medio
de algunos ejercicios tranquilos, de los llamados derivativos y res-
piratorios. 2° Cuidar siempre, especialmente en los juegos de ca-
rrera, que los nifios respiren por la nariz y tengan la boca ce-
rrada. 3o Vigilar que el campo de juegos no esté cubierto de
ninguna sustancia friable que presenta el grave inconveniente de
llenar la atmésfera de polvo. Ill. Medidas de propagacion y de
moralizacion. 1e Estimular a4 los discipulos, haciéndoles intere-
sante la gimnasia, los juegos y los paseos y excursiones escola-
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res. 20 Establecer premios de utilidad practica para los mejores
jugadores 6 para los partidos victoriosos. 3o Organizar sociedad
de juegos con el fin de propagarlos. 4o Realizar, con la mayor
frecuencia posible, paseos y escursiones escolares y en ellas or
ganizar juegos, 5¢ Dar la mayor importancia 4 los juegos nacio-
nales 6° Extender la accidn educativa de los juegos 4 las escue-
las nocturnas, reuniendo 4 los obreros los dias festivos en los
campos y paseos de la ciudad, para apartarlos de los vicios, so-
bre todo del alcoholismo y de los juegos de suerte.

El autor reune los juegos en grupos: Primer grupo: Juegos de
carrera sin material. Segundo grupo: Juegos de carrera con ma-
terial. Zercer grupo: Juegos de carrera en un circulo sin mate-
rial. Cuarfo grupo.: Juegos de carrera en un circulo con material.
Quinto grupo: Juegos de lucha sin material. Sexto grupo: Juegos
de lucha con material. Séptimo grupo: Juegos pasivos sin mate.
rial. Octavo grupo.: Juegos pasivos con material. Reune dentro de
cada uno de estos grupos una serie de juegos.—A. A. RoBasso.

Los temperamentos humanos, por el doctor Horacio P. Are-
co, Archivos de Psiquiatria y Criminalogia, Buenos Aires, Mayo-
Junio, 1913. El cardcter es un organismo que nace, crece y muere
como una planta, Su organizacidn es lenta, gradual y progresiva.
Il sentimiento, la idea, la volicidén, son los elementos del cardcter:
Tres expresiones diversas de una misma energia especifica. La
idea es sentimiento. Cuando se impone y avasalla toma la fuerza
y ¢l cardcter de una pasién. La idea sin sentimiento es como flor
marchita sin aroma y sin color. Pascal dice: «Las proporciones
geométricas también se vuelven sentimientos». Kl sentimicnto es
acaso el elemento fundamental del caracter, aquel que entra mais
energicamente en su composicion; pero como el sentimiento no es
una masa homogénea, para clasificar los caracteres no se puede
prescindir de los impulsos y las ideas. Kl pensamiento que es
idea, sentimiento y voluntad, es la expresién mas facilmente ana-
lizable de la psiquis y es también caracteristica del hombre. El
pensamiento resume la vida. Las ideas son los itomos del alma.
Cada pensamiento es una molécula de nuestro ser. En esta cla-
sificacién los temperamentos humanos quedan divididos en dos
grandes categorias: Positivos y negativos, Los primeros son los
evolutivos, los segundos los atavicos. El autor coloca en el cen-
tro de su esquema el «hombre medio», cuyas aptitudes fisicas y
psiquicas tienen todas un desenvolvimiento moderado y armdnico.
De este hombre medio, arrancan hacia cada plano tres lineas; dos
diagonales, en las cuales se distribuyen los anormales: Evolutivos
4 la derecha, en el plano positivo de la humanidad; involutivos 4
la izquierda ¢n el plano negativo. En la linea horizontal se mue-
ven los normales. Los anormales crecen en progresion geomé-
trica, los normales en progresiéon aritmética. Los hombres nor-
males son como los logaritmos de los hombres anormales.

EL HOMBRE NORMAL. —Normal — dice la Academia Espafiola—es
lo que se halla en su natural estado. Que sirve de norma ¢ re-
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gla. Ochoa, dice: ¢Normal es lo que estd, nace, se presenta, obra,
sucede, etc., como de ordinario, segin las leyes comunes y natu-
rales, como las mis veces 6 la mayor parte del tiempo; y e¢n esta
acepcidn, se suele decir: estado normal, curso normal, etc.» La-
rouse: ¢Regular, que es lo que debe ser, segin la ley propia,
de acuerdo con su naturaleza, segin su reglay. El «hombre nor-
mal » no es un tipo invariable, permanente, definitivo, porque no
es estdtico el equilibrio de sus fuerzas, sino dindmico; no es el
< hombre medio », éste no existe, es una ficciéon. En la humanidad
y dentro de una misma raza son perfectamente normales, aunque
parezca contradictorio la vulgaridad y el talento. Anormales son,
en cambio, los que no realizan esa serie de normas sucesivas del
equilibrio dindmico, los que no avanzan é retroceden segin el
curso ordinario y habitual, los inarménicos, los desequilibrados en
un sentido positivo & negativo. El talento en todos sus grados es
normal en la especie humana, como que es la consecuencia mas
légica de la evolucién progresiva de la humanidad. Si esta des-
cendiera seria normal la vulgaridad y atdvico el talento. Pero el
hombre se perfecciona por el cultivo y la aplicacién de sus pro-
pias fuerzas. El anormal es siempre un tanto inadaptado, imper-
meable 4 muchas influencias de su medio, pierde frecuentemente el
contacto con la sociedad en que vive. El normal, sobre todo
cuando es politico, se satura de la atmdsfera social. En la noble
actividad del talento y del genio, anormal superior, existe una di-
ferencia fundamental; la armonia y el equilibrio presiden siempre
la cerebracién del primero; en cambio ciertas ideas tirdnicas des-
equilibran la armonia, polarizando toda la atencion del segundao.
El primero es duefio absoluto de la orientacién de sus pensa-
mientos y puede hacer descansar su espiritu, orientando la cere-
bracién 4 nuevos rumbos; el segundo es esclavo de sus instintos.
En el primero se equilibran la asociacién y la atencién, en el se-
gundo se impone la atencién muchas veces en un cruel monodeismo.

LA MEDIOCRIDAD. — lLos mediocres no son en realidad, dignos ni
de desprecio ni de encomio. Ingenieros dice: « son la escoria de
la mediocridad, los fronterizos del imbécil y el cretino moral; al-
mas vacias de virtud ¢ ideas, rellenas de envidias y prejuicios.
Llevan la cabeza como un adorno, sin mas funcidén que la perilla
de la cama. Son hombres que no piensan: ¢sombras humanas»,
Ingenieros en realidad no los define, los quema con frases can-
dentes y mordaces. Pero la envidia no es patrimonio exclusivo de
los mediocres, como parece creer Ingenieros. Grandes hombres
como Boileau y Chateaubriand, han sido inmensamente envidiosos.
Los mediocres no pasan de ser héroes de opereta. En la frontera
oriental de la mediocridad empieza el talento. El talento es fruto
de la curiosidad. El talento no es nunca el genio, ni aun en sus
grados extremos. <El genio crea, el talento reproduce». A la idea
genial llegan sélo los hombres superiores, los inarménicos, los des-
equilibrados por el intenso predominio de una aptitud intelectual,

EvL GENIo. — La nocién de genio es una nocién relativa. Para
¢l autor, €l genio es la mds alta expresion de la energia psiquica,
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que 4 su vez no es mas que una modalidad de la energia orga-
nica y de la energia universal. De tres maneras puede exteriori-
zarse la genialidad: en la idea, el sentimiento y la accién; aunque
estos tres modos no representan en la solidaridad de la <psxquns»
mds que tres manifestaciones diversas de la misma energia, El
hombre 4 quien llamamos genial, es simplemente un hombre mas
intenso que nosotros, que el promedio de los hombres, pero ¢qué
es lo que sabemos de su intimo mecanismo? nada, porque nada
sabemos del mecanismo del hombre normal, su necesario término
de comparacién. La inteligencia del genio es arco tenso, cuerda
sonora que no deja de vibrar. La fatiga de la emocién y de la
idea rompe la ideal armonia del espiritu. El genio no puede ser
considerado, por esto, como un exponente de degeneracién. Su
desequilibrio funcional es siempre & favor de las funciones supe-
riores y el desequilibrio es la norma de la especie humana. El
genio es una exptesién humana muy superior al hombre medio,
en el sentido positivo de ia evolucidon progresiva. Hn la lucha por
la vida es un triunfador, un victorioso, porque adn cuando no se
adapte sino imperfectamente al medio, es un forjador de ambiente:
el genio suele crear su medio propio. Degenerados son los infe-
riores, los débiles, los inhdbiles, los pardsitos, los mendigos, los
que carecen de «yo», los asténicos, los adinamicos, pero no los
hombres de genio, que llevan en si mismos un universo y una
humanidad; pletéricos de alma, pletéricos de vida. Para L ombroso
el «gemo» es un degenerado superior, de variedad epileptoide.
El autor, siguiendo al invencible metafisico de Konisberg, ca-
racteriza ¢l genio psicoldgicamente en cuatro rasgos. El genio es
original: crea, inventa, generaliza. Iis individual: tiene una peculiar
idiosincrasia. Cada palabra lleva su firma y estd subrayada por su
temperamento. Es ejemplar. Del eco de los genios vive la huma-
nidad. L.a obra del genio es siempre obra clasica, que dura quiza
tanto como el mundo. Son los guias de la humanidad. El hom-
bre de genio es siempre fildsofo. Desde la observacién del deta-
Ile se eleva 4 la interpretacion del universo. El genio es intuitivo.
Es idealista. IEn su fisiologia lo primero que encontramos, como
un distintivo, es su alejamiento del hombre vulgar, e¢s una exquisita y
4 veces pervertida sensibilidad. Su sensibilidad es siempre extre
mosa, que pasa del lanto 4 la alegria, de la tristeza negra 4 la
latente carcajada por una inocente futilidad. Kl genio es vaga-
bundo y es errante, porque su alma se satura presto de todo lo
que le rodea y su espiritu impulsivo necesita entonces nuevas im-
presiones. Kl hombre de genio es siempre un acaudalado de la
atencidn ; toda la energia se polariza hacia sus concepciones favo-
ritas y su intensidad se multiplica. Lleva su cerebro cargado de
materia inflamable y de cada frote intenso con el medio resulta
una explosién. Eatre el loco y ¢l genio puede existir una gran
semejanza exterior y el genio y la locura coexistir en una mis-
ma persona; pero en el interior habrd siempre una diferen-
cia esencial, irreductible. La locura como el genio aislan el alma,
desasimilan y enajenan; pero el genio se aisla para crear, para
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superarse, en una suprema concentracion de fuerzas; en tanto
que el loco se aisla para destruir su yo: sus energias se disper-
san, su atencion se licua. Entre los «tics» mentales de los inferiores.
de los débiles de espiritu y el «ticy nervioso del hombre de ge-
nio existe una diferencia fundamental, en el primero el «tic» es
una expresién de debilidad orgénica, en el segundo un sintoma de
fatiga. El genio somete sus nervios & un trabajo aniquilador, y €l
desquilibrio es entonces una consecuencia frecuente, casi fatal, de
sus excesus. El genio es un privilegiado de la atencion, que es
voluntad enfocada. La paciencia del genio es por esto caracteris-
ticamente distinta de la paciencia vulgar: paciencia ejecutiva y no
pasiva. El vulgo llama paciente al que sabe esperar. La pacien-
cia del genio consiste en un continuo ejecutar, se muere sin cam-
biar de direccién. Hasta la misma tristeza tiene en los hombres
de genio una fisonomia propia, no es tan inhibidora. Luchan con
sus pesares y aunque no venzan no se resignan. Con una sonrisa
enérgica disfrazan el dolor.— A. A. RoBasso.

La valeur de I'Enseignement primaire, por el doctor Tou-
louse, en DEMAIN. El caso es que se han separado durante mu-
cho tiempo las dos ensefianzas tan solo por la ausencia de
las lenguas muertas en la escuela. Pero se distinguen los liceos
de los ciclos de ensefanza secundaria sin latin ni griego, y que dan
los mismos privilegios que los viejos estudios clasicos. Losotros co-
nocimientos que forman el fondo de la ensefianza en la escuela y
¢l liceo, son sensiblemente los mismos; enlos dos medios se aprende
la lengua francesa, la literatura, la historia y los elementos de las
ciencias. Ateniéndose 4 las formas, no habria diferencia fundamen-
tal. Queda por determinar cédmo los alumnos del uno y del otro
medio saben estas cosas que son comunes. Las primarias no las
poseen con menos seguridad que las secundarias. En los que han
concurrido & trabajar & mi laboratorio, me ha parecido advertir
siempre las nociones esenciales que habian aprendido. En quimica
como en gramdtica, en historia literaria como en historia natural,
sabian bastante exactamente lo que saben; y sobre este punto
-—importante en prdctica—no eran inferiores 4 los secundarios.
Yo conozco padres de familia, que habiendo recibido una instruc-
cién superior, han enviado sus nifios a la escuela, antes que al
liceo, para hacerles inculcar més fuertemente los primeros elementos
de ortografia y de gramadtica. ¢Los primeros tienen nociones me-
nos profundas? Hay varias maneras de saber una cosa. Asi—para
aprender un e¢jemplo de gramatica — todos esos que han hecho al-
gunos estudios, han aprendido que los verbos llamados transitivos
deben tener un complemento directo, que dice: jladopte. ... un
enfant,y que una buena regla no constituye uno de estos verbos sin
su complemento, Pero el que ha hecho algiin examen mas completo
de la cuestidn sabe que alli, como en todas las gramiticas, hay
simples costumbres de lenguaje, esencialmente instables y que, en
definitiva, todo estd en la idea que se quiere expresar. Dije que
los verbos hoy dia intransitivos se emplean transitivamente: se
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dice «i/ plent un pluie» y de nuevo se repite «wive sa viey; recl-
procamente un verbo transitivo vuelve intransitivo cuando se supri-
me su complemento. <« Je sais» indica que esta en el estado de
saber. También se puede decir: <j'adopterai>, es decir, yo haré
la accién de adoptar. Segiin las circunstancias, el pensamiento que
desea comunicar tal regla, puede fallar, ha fallado, fallard, segin la
intencién que dirige el empieo de la palabra. En realidad no hay
reglas, que no sean mas que abstracciones de gramiticos. Solo
sabe gramadtica aquel que la comprende asi. Se d4 cuenta que la
correccién de lenguaje es un asunto — por lo pronto momentdneo
en la evolucién de una sociedad —a la vez de sentimiento (literario)
y de orden practico (para la comodidad de los cambios). Lo mis-
mo ocurre con todos los conocimientos, relativos, cdmodos, que
traducen nuestra concepcién del mundo mas que la expresién de
este mundo. s bueno conocer cémo se caracterizan las princi-
pales especies animales, — pues hay en ello una utilidad practica,
al menos de estudio,— pero es preciso saber que no hay en reali-
dad especies naturales; que nosotros tratamos solamente de diferen-
ciar, bien ¢ mal, el mundo viviente con la ayuda de algunos tipos,
mas ¢ menos arbitrariamente elegidos en la masa confusa de los
animales. Oigo muchas veces hablar de razas puras de perros, ca-
ballos, como si existieran los tipos originales fijos, cuando los cria-
dores, en los diversos paises, se han esforzado para producir tipos
que respondan 4 sus preocupaciones de tipos artificiales, arbitrarios,
destinados 4 evolucionar con las ideas que los hacen buscar. Hay
demasiado apego 4 la letra de las cosas, y no se ha remontado
4 la fuente de los conocimientos; se aleja demasiado- de los fo-
cos donde se producen las nociones de las investigaciones. Pero
este espiritu superficial aborda la ensefanza primaria, Llega
hasta las facultades. Asi, en medicina, los practicantes creen que
existen enfermedades tipicas y distintas, como parecen metales
netamente diferenciales: el oro y la plata. Este espiritu falsea la
abservacion y la investigacion personal, elementos de progreso en
todas las actividades. Es por esta razén que considero insuficiente
la formacién primaria. No sirve mds que para divulgar nociones
formales y que es necesario saber de memoria como la ortografia,
calculos elementales, en fin, aquello que es bueno inculcar 4 los
nifios despertando sobre todo la memoria. Pero que desde que
la inteligencia del individuo se amplia, y la funcién légica se for-
tifica, se torna necesaria una enseflanza mds extensa, mdis pro-
funda. No debe haber en un estado democritico, dos especies de
ensefianza, una popular y otra para los privilegiados; pues las in-
teligencias se desarrollan originariamente en los diversos medios
sociales. Asi, pienso que los métodos de ensefianza deben elevarse
y no descender; y como los métodos de ensefianza secundaria tie-
nen mas bien necesidad de ser elevados, no serd propio sustituir la
escuela al liceo. Es por esto que la ensefianza superior, como
investigacién libre, le corresponde formar las inteligencias - todas
las inteligencias. No debe haber, 4 partir de los 12 anos, mas
que una sola enseflanza; y me refiero especialmente 4 las Fa-
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cultades. Las primarias formardn los nifios y la masa de los indi-
viduos, incapaces de elevarse; en esta tarea las mujeres reempla-
zardn 4 los hombres, como ellas ayudan 4 los médicos en los
hospitales. En resumen, soy partidario de admitir, sobre todo hoy,
libremente 4 los primarios en las escuelas universitarias; 4 conse-
cuencia de la organizacién actual de la instruccién pdablica, muchas
inteligencias no han podido pasar de la escuela al liceo; seria un
medio de reparar las injusticias de esta mala distribucién del debut.
Pero es necesario que esta seleccion, una vez hecha la ensefianza
primaria, se vuelva preparatoria, continuada por la ensehanza se-
cundaria, que serd entonces dada 4 todos los que se mostraran
aptos. No debe haber en la secundaria dos instrucciones paralelas,
de medios desiguales; pues aquélla perpetuaria una iniquidad; los
nifios menos favorecidos estarjan llamados 4 pedir cuenta 4 los go-
biernos.— A. A. RoBasso.

Pour la psychoreflexologie ou psychologie objetive, por
W. BECHTEREW, Archives Internationales de Newrologie, vol. I,
Mayo, 1913.—La psicologia objetiva se ocupa de los antecedentes
de la introspeccion. Tiene por objeto estudiar y aplicar la acti-
vidad neuro-psiquica del individuo como una resultante de los pro-
cesos materiales del cerebro, y Unicamente como tales. Los méto-
dos experimentales en practica, desde un cuarto de siglo, han
transformado ya la psicologia en una ciencia objetiva, Richet dice:
«Kl examen interior constituye una psicologia de observacidn,
tan fecunda, tan legitima que la psicologia es la mds experimental
que se puede imaginar». Ciertos autores dicen que todas las expe-
riencias sirven para completar y esclarecer la observacidn interna.
El mismo Munsterberg, hablando del valor de las experiencias y
de sus resultados, dice: «El sujeto debe revestir su esqueleto de la
carne y de la sangre de sus reminiscencias». La experiencia puede
y debe ser el principal medio de la psicologia objetiva; pero falta
fa organizacidn, de tal suerte que se pueden registrar las manifesta-
ciones externas de los fenémenos psiquicos en relacién con los fac-
tores que lo han provocado. Ciertos aparatos particularmente sen-
sibles, permiten completar estos datos por el registro de los procesos
cerebrales. Algin signo objetivo nos puede demostrar si los procesos
en cuestion se han producido en una forma conciente é no. De modo
que todos los esfuerzos que se han hecho en esta direccién estan
desprovistos de valor cientilico y se consideran como simples hipd-
tesis. Auerbach ha observado que una rana sin cerebro deja de re-
sistir por un movimiento de la pata, 4 la excitacién que produce una
gota de dcido sobre su lomo. Falta saber silo hace de un modo
conciente 6 inconciente. lista cuestién no puede pasar del dominio
de la hipétesis. Cuando Zichen induce de esta experiencia de un
modo resueltamente negativo, dice: ¢ puede ser cuestién 'de parale-
lismo psico-fisico para estos reflejos mas elevados, mas complica-
dos», esta conclusion es evidentemente poco fundada, porque la
conciencia de la rana no es un hecho inaccesible, y nuestras pro-
pias observaciones nos impiden rehusar reflejos mas elevados, un
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cierto grado de conciencia. Ziehen niega 4 este movimiento todo
cardcter conciente, y se apoya en la analogia con una pianista 6
un hombre que desciende una escalera. Niega igualmente todo
elemento de conciencia en los instintos, relegando & los reflejos
y 4 los movimientos automaticos 4 los dominios propios de la fisio-
logia. Dice que la observacidn interior nos demuestra que los actos
psiquicos se acompafian diariamente de un estado de concienciaj
pero esta unibén no es de ningin modo necesaria para explicar el
mecanismo mismo del acto. Volviendo al mismo asunto dijo aun:
< es menester darse cuenta exacta que el acto psiquico es, de todo
punto de vista, independiente y habria sido igualmente incompren-
sible si se produjera sin el acompafiamiento del hiperfenémeno
psiquico, es decir, sin imdgenes ni sensaciones. Lo que es nece-
sario explicar es justamente que en oposicién al reflejo y al movi-
miento automatico se agrega aqui algo nuevo, un proceso paralelo
de sensaciones ¢ imagenes». El autor no estd de acuerdo con esta
iltima conclusién en lo que respecta al rol de la conciencia; por
lo demds, dice, en la naturaleza no hay nada de superfluio y el
mundo subjetivo no es ni una cantidad inutil ni una calidad estéril
del trabajo neuro-psiquico. Las excitaciones externas en relacidn
directa con la naturaleza del excitante. «Las sensaciones son los
simbolos subjetivos de ciertas variaciones dentro el estado del or-
ganismo>». En fin, «todo acto neuro-psiquico puede reducirse al
esquema de un reflejo donde la excitacidn, alcanzando la corteza
cerebral, despierta las huellas de las reacciones anteriores y encuen-
tra en las celdas el factor que determina la solucién motriz 3.

En fin, «las reacciones psiquicas comprenden una modificacién
del reflejo para la experiencia anterior del individuo. En todo lu-
gar, la reaccién es modificada por la experiencia individual, tene-
mos un psico-reflejo 6 fendmeno neuro-psiquico, en el sentido lato
de la palabra».

Exclusion del problema de la conciencia. — Ziehen dice: «para
juzgar un acto, se considera el factor intelectual que lo ha deter-
minado: si es este una percepcién inmediata, la concurrencia de
una percepcién actual con los héabitos de la memoria, ¢ bien los
tonos emocionales del fenémeno. En el primer caso, serd un acto
instintivo, en el segundo un acto intelectual, y en el tercero afectivo.
El movimiento de defensa 4 la vista de un golpe que nos amenaza,
es un acto instintivo. Los movimientos que hacemos para realizar
nuestros deseos son de naturaleza afectiva. En fin, la mayor parte
de los actos procedentes de un razonamiento se consideran en la
categoria de los fendmenos intelectuales ».

Richet dice: «Inteligencia, instinto, accidn refleja, tales son por
consiguiente los tres términos de la psicologia. LEntre estas tres for-
mas de la actividad, no hay barrera, no hay hiato, no hay abismo.
La gradacién es regular, sin lagunas.

Extension del estudio @ la totalidad del arco veflejo. — Después
de las investigaciones de Ghison y de Haller, se ha convenido en
denominar irritabilidad, la propiedad viviente de reaccionar bajo
las influencias externas. Esta propiedad se manifiesta en forma de

22
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movimiento. La irritabilidad es el prototipo de las reacciones neuro-
psiquicas; pero la forma se reconoce mas facilmente, en los refle-
jos. Pero la respuesta del organismo esta separada de la excitacién
y presenta una transformacién de los impulsos externos. Para
comprender mejor el origen y las modalidades de este fendmeno,
recordemos que las reacciones bajo influencias externas se produ-
cen no solamente en los organismos vivientes, sino también eu la
materia inerte. Los metales se modifican en su estado molecular,
bajo la influencia de un choque, del calor, de la electricidad, etc.
En los organismos vivientes se produce, independientemente de las
transformaciones moleculares, las reacciones de un género especial
estimulan 6 deprimen la actividad de los elementos contractiles.
En los simples reflejos, encontramos ya una reacciéon hereditaria,
resultante de excitaciones, que son llevadas sobre toda una serie
de generaciones. En los procesos neuropsiquicos la causa no es
directa, ni constante. No presenta para la repeticion el mismo
reflejo; pero una reaccién se modifica por otras que la han pre-
cedido. En consecuencia, la actividad neuropsiquica supone la con-
servacidon de ciertas huellas en los centros nerviosos del cerebro
y la posibilidad de su reviviscencia, continuacién de excitaciones
asociadas. De lo dicho se deduce: que para estudiar la actividad
neuro-psiquica desde el punto de vista objetivo, observar el hecho
y. en lo posible, registrar todos los movimientos y otras reacciones
del organismo de acuerdo con los factores externos y las influen-
cias anteriores, que han podido obrar en el caso presente. — A. A,
Ronasso.

La bugia: I. Perche si mentisce. II. Il mecanismo della
bugia, por José FaNciULLI. Revista Psicke, Marzo-Abril, 1913,
Firenze, Italia. — I. Duprat define la mentira diciendo: «L.a mentira
es un hecho psico-sociolégico de sugestién, oral é no, por medio
del cual se tiende mas 6 menos intencionalmente, a introducir en el
espiritu una creencia, positiva ¢ negativa, que no esta en armonia
con aquello que el autor supone verdad ». La funcién conoscitiva y
comunicativa del pensamiento estd siempre subordinada mas 6 me-
nos a las condiciones subjetivas, genéricamente psiquicas. En otros
términos, cada uno conoce la verdad objetiva-interna 6 externa,
segtn la propia forma menfal: y expone a otros esta verdad ob-
jetiva, segin su modo particular de recordar. La transformacién
tiende 4 hacerse tanto mas profunda, cuanto miés se aleja de la
realidad objetiva « el hecho conocido »; la « distancia » es ya grande,
cuando se quiere comunicar & otros el contenido objetivo de nues-
tra experiencia; en este proceso, se tiene primero la deformacién
debida 4 los medios conoscitivos, luego aquella que se produce
durante la demora mas 6 menos prolongada de la psiquis, luego
aquella debida 4 la peculiaridad de las expresiones verbales. Todo
se reduce 4 constatar que las leyes de la verdad psicoldgica no
coinciden con las de la verdad objetiva. Un < hecho externo » cuan-
do se torna conciente, se abandona 4 si mismo, entra en el domi-
nio de las leyes que rigen nuestra conciencia.
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Todas estas modificaciones de la verdad objetiva representan el
funcionamiento normal del pensamiento. Pero es evidente que la
mentira trae sus origenes de la posibilidad de tales deformaciones;
mejor aun, de su reconocimiento. Podremos hacer una clasificacién
de la mentira y de los mentirosos. Por una parte, tenemos entre
las exigencias de equilibrio psiquico, aquellas que podriamos con-
siderar mas desinteresadas, debidas al deseo de acomodar la rea-
lidad 4 criterios cstéticos, ldgicos, etc. Por otra parte tenemaos
mentiras inspiradas en la tendencia utilitaria de diverso género;
inspiradas en nobles impulsos. En el primer grupo figuran los men-
tirosos por exuberancia de fantasia; en el segundo los mentirosos
que utilizan la fantasia con fines prdcticos. Los mentirosos del pri-
mer grupo se distinguen por la prontitud de completar, agrandar
los datos de la experiencia basados en ciertos criterios ideales. Los
nifios dicen 4 menudo mentiras de esta especie; y los adultos que
mienten asi, tienen siempre un cardcter un poco infantil.

En conclusidn: se miente para satisfacer exigencias psiquicas mas
6 menos lejanas de las concientes.

1I. E/ mecanismo de la mentira. — Duprat distingue la mentira
en sugestiones positivas y sugestiones negativas y considera las
segundas como opuestas 4 la primera. En el primer grupo figuran:
la calumnia, acusacién falsa. El fingimiento y la simulacién, la de-
formacién, la exageracién. En el segundo grupo encontramos, la
« disimulacién completa, la negacién, la omisién, la mutilacidn, la
atenuacion ». Existen caracteres diferenciales entre una y otra;
pero mentira positiva y negativa tienen caracteres comunes diferen-
ciales, porque cada mentira supone una ocultacién parcial de la ver-
dad. Duprat observa que, todos los caracteres que denotan exal-
tacidon 6 excitacién, como la abundancia de palabras, el gesto rapido,
son peculiaridades del mentiroso fantdstico y desinteresado; todos
tos otros que demuestran esfuerzo, incertidumbre en el gesto, son
caracteres peculiares del mentiroso utilitario. Duprat, basdn-
dose en este cuadro, concluye: <« La diversidad de las mani-
festaciones fisioldgicas del estado de mentira, demuestra que se
trata de un estado emotivo». La abundancia de las modificacio-
nes fisiolégicas atestiguan la presencia de multiples estados emoti-
vos, pero no se dice que la mentira es un estado emotivo. <¢La
mentira es una invencién mis ¢ menos compleja, positiva, ¢ bien
negativaj; pero existe siempre, entre otros caracteres, aquellos
de la imaginacién » dice Duprat. El mismo autor concluye diciendo:
«La relacién de las regiones cerebrales correspondientes 4 la vida
afectiva, con las regiones cerebrales correspondientes 4 la ideacion
y 4 la imaginacidn, constituyen la relacidn fisiolégica fundamental,
que debe servir de punto de partida para una explicacion de la in-
vencién mentirosa. KEsta relacidn corresponde 4 la semejanza que
debemos establecer entre la produccién de la imagen en la cual se
compendia la mentira, y la tendencia caracteristica de un individuo ».
La mentira no consiste tanto en inventar, cuanto en pensar con
la misma fe aparente en doble modo, y en admitir en una misma
conciencia y en un momento dado, lo verdadero y lo falso. Adolfo
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Levi, por ejemplo, & propdsito de la mentira, dice lo siguiente:
«La mentira debe ser practicamente itil 4 quien la construye; pero
otros tratan de aparentar la verdad cuando no es tal. El menti-
roso concibe un pensamiento, pero no es su pensamiento, y por
esto es mentiroso. El mentiroso no procura obtener un ¢ producto
de semejanza »: asi, en la fantasia estética el elemento anatémico
es la imagen, de cualquier naturaleza que sea, y la funcién funda-
mental es «la sintesis original de la imagen segdn el criterio es-
tético ».

Existe todavia una infinidad de mentiras habituales, extremada-
mente reducidas, que no alcanzan 4 tener el menor tono emotivo.
El mentiroso tipico, en cuanto miente, si no es un sujeto anormal,
tiene emociones entre las que prevalecen las dolorosas que pueden
llegar al grado mas elevado.— A. A, Rosasso.

El ensuefio y la accién, por G. DROMARD, en Revue Philoso-
phigue, Abril 1913. El momento actual se caracteriza por su ten-
dencia 4 la accidn y 4 la practica, tanto en las opiniones, como
en el dominio de las religiones, de la filosofia, etc., corriente po-
sitiva que estd ligada 4 la evolucién de la vida econdémica y so-
cial. Esta tendencia conduce al menosprecio del ensuefio. No obs-
tante, no puede oponerse el ensuefio 4 la accidén porque ésta sin
aquél es estéril. La accidon no implica solo movimiento. El hom-
bre de accién es el que encara la vida de un modo préctico con
espiritu positivo, de iniciativa y de decisién. Al hombre de accién
se opone el sofador. El sofador fecundo ofrece caracteres de
actividad efectiva en la persecucién de un fin que exige concen-
tracion de medios, concentracidn que aparece activa en el sabio,
en el filésofo, en el artista. Ve la vida desde un punto de vista
estético, su visién es profunda, posee el sentido de lo abstracto,
del simbolo, es inadaptable al mundo exterior. Unos y otros son
creadores; solo que las creaciones del hombre de accién son de
utilidad inmediata y mediatas las del hombre de ensuefo. El so-
fiador activo es de una sensibilidad fuerte é impulsiva, de inteli-
gencia constructiva, entusiasta, creyente y dogmatica; en la vida
social interviene en politica y religién, es propagandista y pro-
sélito, fandtico y sectarista y algunas veces misdntropo. Los so-
fiadores pasivos son de inteligencia destructiva, amantes de la
contradiccién, irdnicos, pesimistas, se separan de la vida social, de
la religidn.

Estos detalles nos llevan & ver las relaciones entre la accién y
el ensuefio. La vida es sintesis de accién y de ensuefio porque
implica actividad y un ideal que la dirija, ddndole valor. Pero es
necesario ver hasta qué punto el ideal entra en el dominio de los
hechos. Faltando el ideal la accién seria vulgar, y faltando la ac-
cién no es posible la adaptacién & las realidades vivientes. Am-
bas deben unirse y complementarse. La actividad serd mediocre
cuando falta ideal 6 inspiracién creadora. Dromard observa con
talento la vida mediocre y opone a4 sus ambiciones las grandes
ambiciones de la vida noble y fecunda, asi como el alejamiento del
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ensuefio con su impotencia para realizar creaciones. El peligro del
libre examen es de conducir al escepticismo, 4 la indiferencia y
disgusto por la vida, La accién y el ideal deben unirse armonio-
samente para que la vida llegue 4 toda la perfeccién de que es
capaz. La obra, por la seguridad y firmeza de sus vistas gene-
rales, la riqueza del detalle, claridad del estilo, cuéntase entre los
trabajos mas notables de la psicologia contemporanea. — CH.

El lenguaje de los anormales, por A. HErRLIN, L' Ecole Mo-
derne, 1913. En la enseflanza especial son frecuentes los casos
de perturbaciones de la palabra, lo que dié lugar & que en Bél-
gica se organizasen cursos de ortofonfa. Este grupo de la fami-
lia de los anormales oscila en Bélgica, entre el 22 y 35 por ciento;
en Alemania entre el 24 y 38; en Italia 38. En estas perturbaciones
de la palabra de los nifios anormales se considera: 1o Los defec-
tos de articulacién; 20 de la voz; 30 de la alocucidon; 4o pertur-
baciones gramaticales 6 sintixicas y 50 el audo-mutismo.

Entiéndese por defecto de articulacidén, la capacidad para pro-
nunciar exactamente una vocal & una consonante. Es muy fre-
cuente y hay casos en que el lenguaje es perfectamente incom-
prensible para el no familiarizado. Ilustra el caso con ejemplos
en que las consonantes &, s, ¢k, 7, ¢, g, son substituidas por Z;
en que hay reemplazo de consonantes débiles por fuertes, conso-
nantes imposibles, nulas, acompafiadas 4 veces por cierta parilisis
de los labios y parte anterior de la lengua que impide mover los
organos vocales, 6 casos en que, del punto de vista intelectual, el
nifio esta lejos de ser profundamente anormal. De aqui la necesi-
dad de examinar el sujeto. Si el oido no es normal se recurrirda
al especialista y se hardn ejercicios en la escuela; si hay mal fun-
cionamiento de los 6rganos vocales 6 si el drgano no existe se
tratard de substituirlo por otra parte del aparato vocal, puesto
que un dérgano puede a veces suplir & otro, & menos que falte un
6rgano tan esencial como la lengua, en cuyo caso nada debe es-
perarse. La intervenciéon del médico, el masaje, una gimnasia es-
pecial, consiguen mucho. Puede decirse que 4 medida que la in-
ferioridad mental disminuye, la palabra se perfecciona facilitada
por ejercicios metddicos. En cuanto & ejercicios especiales pueden
citarse los de los labios: separarlos, llevarlos adelante, ejecutar
movimientos con los labios juntos, entreabiertos, separados, sepa-
rar las mandibulas, abrirlo y cerrarlo, levantar solo el superior,
bajar el inferior, morderlos, sostener un lapiz, colocarlos como
para producir las letras del alfabeto fonético, etc.

Los de las mejillas: inflarlas junta ¢ simultineamente, sumirlas,
inflarlas & pesar del esfuerzo opuesto por las manos del maestro;
en la lengua: llevar fuera de la boca la punta lo mas arriba po-
sible, abajo, 4 derecha ¢ izquierda, ejecutar movimientos circu-
lares, encorvarla contra el paladar, moverla dentro en todas di-
recciones, hacerla tomar las posiciones referidas para la emisién
de vocales y consonantes, mantenerla inmdvil en cualquier po-
sicién. Estos ejercicios hechos frente al espejo serdn repetidos, a
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veces ayudado con los dedos, hasta imitar los movimientos del
maestro.

El maestro que debera ser paciente, en ciertas ocasiones, recién al
cabo de 56 6 meses podrd obtener una pequefia mejoria en un
ejercicio ejecutado y repetido 4 diario.

En cuanto 4 la palabra el maestro debe analizar minuciosamente
la elocucién del sujeto y sus defectos, debiendo en la ensefianza,
seguir el orden psicologico de los sonidos, empezando por la le-
tra mas facil y si es posible comenzando por el defecto que perju-
dica mis. al lenguaje. Nos indica en ejemplos, que examina, la for-
ma cdémo se empezardn & corregir ya sea cuando no se pronuncian
algunas letras 6 cuando se sustituyen por otras.

Se comenzard por corregir las letras simplemente alteradas, vo-
cales y consonaates, con las que se dispone de un ndimero de ele-
mentos suficientes para hacer ejercicios de silabeo. Hasta ahora
no hemos .ensefiado nada nuevo sino asegurado los conocimientos
adquiridos y mejorado las letras pronunciadas insuficientemente.
Sabiendo el nifio producir ciertas vocales por combinacién, pro-
duce otros sonidos combinando en forma los ejercicios de los dr-
ganos. Se notard frecuentemente que bien pronunciadas las letras
ya solas d en silabas y palabras aisladas, resultan alteradas en el
lenguaje corriente, explicable por los malos habitos no desarrai-
gados y porque el sujeto conserva imdgenes auditivas defectuosas
que hay que reemplazar por exactas. Muchas indicaciones podrian
hacerse respecto al camino 4 seguir en cada caso, de los milti-
ples y distintos que da la practica adquirida por el ejercicio. Re-
sume el A. algunas indicaciones de las muchas que para casos
especiales ofrece en su obra «Elementos de Ortofoniay, Después
de haber unido las consonantes alteradas 4 las diversas vocales
siguiendo las reglas formuladas, se impone repetir ejercicios de
silabeo puro. Ilustra la indicacién con un cuadro silabico y acon-
seja servirse de las obras de Thollon, Boyer, Egli, Georgin y La-
cabe, Pierrot y Fau. No indica el tratamiento porque varia para
cada caso; no obstante aconseja servirse de las reglas formuladas
como linea general.

En cuanto 4 los defectos de la voz se manifiestan en la pro-
duccidén de las vocales 4 consecuencia de un defecto anatémico &
falsa maniobra del érgano vocal. Las clasifica en voz gangosa,
ronca, de falsete, inspirada, falsa. El velo del paladar puede fal-
tar, 6 ser corto, dividido, etc., luego la oclusidon de las fosas na-
sales es nula y el soplo sonoro tiene acceso en la nariz; en este
caso intervendrd la cirujia antes que la gimnasia de la educacion
ortofénica, como también cuando el paladar estd perforado com-
pletamente 6 en parte. En este dltimo caso un paladar artificial
puede traer buenos resultados.

Cuando la fisura es congénita la palabra es incomprensible con
sus vocales y consonantes fuertemente nasalizadas. Para estos ca-
sos indica entre otros ejercicios: inflar vejigas, sacos de papel,
hacer volar y mantener en el aire plumas, hacer globos de jabédn,
apagar una bujia 4 distancia cada vez mayor, silbar, tocar instru-
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mentos de viento, etc., tendientes todos 4 ensefiarle 4 expeler el
aire por la boca, y cuiddndose que la respiracion no sea nasal
sino bucal. Es conveniente que esta salida del aire sea natural,
sin recurrir 4 medios artificiales y aparatos que no dan los resul-
tados supuestos. Conociendo al alumno se trabajard con modera-
<ién, sin exageracién, dindose 4 cada uno la medida que le co-
rresponde. Es la nasalizacién el defecto primero del lenguaje; de
aqui que los ejercicios de soplos deben ser anteriores 4 la pro-
duccién de las letras. Comienza esta ensefianza por la £, (facil
de articular) luego la v o, en seguida la vocal 7, tratando de combi-
narla con las primeras en silabas también y asi siguese en el or-
den de mayor dificultad, disponiéndose paulatinamente de elementos
mds numerosos para el silabeo. De aqui que los ejercicios de la-
bios, mejillas, soplos, etc., ya indicados, sean preliminares para no
encontrar entorpecimientos graves cuando se ha entrado en este
periodo nuevo de la enscfianza. Es facil comprender que este or-
den no es indispensable siempre y que puede variarse segin
casos bien particulares por cierto. A veces constituye una difi-
cultad la mala conformacién de las mandibulas, de la dentadura,
falta de dientes, prognatismo acentuado, que impiden & hacen di-
ficil ciertas articulaciones. De aqui que el profesor deba siempre
trabajar después del médico 6 del dentista si quiere obtenerse el
maximo de rendimiento. Esta ejercitacion debe hacerse de un
modo ameno para que los nifios no se cansen y cobren interés;
ilustrarse las clases conveniente y abundantemente con coleccio-
nes de imdgenes, con un repertorio de historietas que escucharin
gustosos, y cuya repeticion (de palabras) se hard inconsciente del
esfuerzo necesario para producirlas.— CH.

La valutazione della intelligenza in psicologia applicata,
por Saante DE SANCTIS. Revista Fsicke, Junio, 1913; Firenze, lta-
lia. — EI A. llega 4 las siguientes conclusiones: I. No hay que con-
fundir la capacidad intelectual con el contenido de la inteligencia,
Las pruebas de la instruccién deben excluirse en su mayor parte,
de entre series que deben servir para investigar en psicologia pe-
dagdgica. Por lo tanto, no se debe confundir la capacidad intelectual
con la agudeza, no obstante la opinién de Richter, ni con el ingenio
para resolver dificultades practicas, introducida por Rossolimo en-
tre las pruebas de la inteligencia, ni con la prontitud de las aso-
ciaciones. II. En las investigaciones con ¢l método de los reactivos,
se debe siempre diferenciar escrupulosamente las pruebas del nivel
intelectual de las de tipo mental. Debemos recordar que el tipo
interfiere el grado de inteligencia 6 de insuficiencia mental, y en
mayor escala sobre las reacciones del sujeto y por lo tanto sobre
los resultados. La cuestiéon del «tipo» explica muchas contradic-
ciones gue existen entre los psicélogos respecto a la graduacién de
las insuficiencias originarias. III. En psicologia pedagdgica, *como
en psicologia de los nifios anormales, es de gran utilidad el procedi-
miento de que los tests presenten dificultades progresivas; y es ldgico
establecer la progresion de las dificultades partiendo de faciles en-
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sayos de atencién visiva y legando 4 los procesos de distincién y
4 los juicios sensoriales y, en fin, 4 la formacién de conceptos ge-
nerales y razonamientos basados en datos abstractos. IV. La elec-
cién de la serie de reactivos es interesantisima y dificil. Los progre-
sos del método de los ¢ coeficientes correlativos» arrojardan luz 4la
aceptacién de la serie definitiva en psicologia individual, pedagogia
y psicologia de los anormales. V. Es necesario persuadirse de que
los reactivos deben ser claros y breves: el método de los tests es un
método de economia. Los reactivos deben ser aplicados por per-
sonas competentes y no por cualquier maestro, cualquier perito
judicial 6 médico alienista. También H. Goddard, recientemente,
advertia que para el manejo de la escala se necesitaban personas muy
practicas. La verdad es que en un juicio de inteligencia entra for-
zosamente la personalidad del experimentador. Eso es inevitable.
VI. Por idltimo, para que el método de los reactivos sea una ayuda
seria y ventajosa en psicologfa aplicada, se necesitan dos condi-
ciones: la cooperacién de los psicélogos, pedagogos, crimindlogos,
psiquiatras, y la organizacién de los resultados del trabajo coope-
rativo. ¢ Por qué hasta ahora no se han formado las Asociaciones,
los Circulos, las Academias, los Congresos, las Comisiones cienti-
ficas? Cuando tengamos 4 disposicién una masa de cifras reunidas
con métodos escrupulosos, por experimentos homogéneos, entonces
se podra hablar de aplicaciones fructuosas de los métodos estadis-
ticos en la psicologia moderna.— A. A. RoBAsso.

La hipétesis del concepto de Kerschensteiner sobre laescue-
la del trabajo, por A. BUCHENAU, en Die Deutsche Schule, Leipzig,
Berlin, — Mérito incuestionable de Pestalozzi fué colocar el concepto
de la educacion del trabajo (Arbeitsbildung ), es decir, de la educacién
por el trabajo y para el trabajo, en el lugar que le corresponde
entre los conceptos fundamentales de la pedagogia moderna. El
trabajo es para él, 4 la vez, medio y fin de la educacién. La comu-
nidad del trabajo es el fundamento esencial para la educacién de la
voluntad. Asj dice: «El esfuerzo fisico del hombre es un funda-
mento esencial de su educacion intelectual y de su sinceridad». Es
la idea de la accidn, del trabajo creador, de la obra inmediata, que
después han de seguir Fichte y Frobel. Dice, pues, bien Kerschens-
teiner cuando afirma que con su <escuela del trabajo» no quiere
nada nuevo, nada revolucionario, sino poner en su debido lugar
cosas ya antiguas. Que la «escuela del trabajo ha encontrado éxito,
es indudable; pero por esto mismo, es mds necesario un examen
critico de las Aipdtesis filosoficas del nuevo ideal educativo. Kerchens-
teiner parte, en su conocida obra Begriff der Arbeifsschule, dela de-
terminacién de la finalidad del Estado, la cual, 4 su vez, determina la
de la escuela. En la primera, cae en un cierto utilitarismo, al no pre-
cisar bien la relacion entre los conceptos Estado de cultura y Estado
de derecho: aquél, nunca dado, ha de considerarse como el eterno
ideal y la constante aspiracién de éste; ambos no son, pues, antité-
ticos, sino complementarios; el instrumento de esta continua aspira-
cién y sucesiva realizacién, ha de ser la escuela. El Estado actual
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dado no puede ser, por consiguiente, la forma suprema de comuni-
dad. Por otro lado, cuando afirma que «la finalidad de la escuela
publica del Estado», y con esta «la finalidad de la educacidn, es, en
general, educar ciudadanos aptos», no determina mas que muy
imprecisamente el fin de esta aptitud; y cuado lo hace, diciendo que
es <el verdadero reflejo de la personalidad moralmente libre», no
es consecuente con sus procedimientos: pues, mas que a la reflexion,
se dirigen éstos & la accidn, al esfuerzo para la realizacion del bien.
—La «escuela del trabajo» es la escuela del Estado moderno, dice.
Ningtn ciudadano es itil cuando no realiza algiin trabajo que directa 6
indirectamente vaya en beneficio de las relaciones del Estado. La
escuela ha de capacitar 4 todo ciudadano para una funcién, para un
trabajo determinado. De aqui la asistencia obligatoria 4 las escue-
las de perfeccionamiento profesionales. Esto lleva 4 concebir la
escuela y la educacidn del trabajo, materialisticamente, como asunto
profesional; pero el trabajo no puede ser maferia ni objetivo de la
educacidn, sino principio metddico puesto al servicio de fines espi-
rituales, El mayor valor y mas exacto de la «escuela del traba-
jo» es, quizd, de su significacién como comunidad de trabajo. Pero
hay que descartar el riesgo que se corre al asignar como fin
principal de ella «la formacién del caracters, que dice Hartens-
tein: en el fondo, ésta es una concepcién individualista, y el fin de
la educacion no se ha de buscar en el individuo, sino en la comu-
nidad. La escuela ha de formar, en efecto, el caricter; pero esto solo
no basta. ; Qué ha de realizar el cardcter ya formado? ; Cudl es su
fin? Este no puede ser el caricter mismoj la vida no tiene su fin
en si propia; el fin ha de ser el bien, 6,spara hablar con Kant, la
humanidad; el objetivo de toda educacién es el de formar 6 confor-
mar al Hombre en el hombre; es decir, tal como ha de ser en
vista de las exigencias de la ley moral. El libro de Hartenstein
tiene (no obstante estas salvedades) ideas y procedimientos, que
pueden ser el principio de la «escuela del futuro», tan ardiente-
mente deseada por el magisterio alemdn. — LUZURIAGA.

La misién capital de la escuela primaria moderna, por C.
BROGLIE. — La escuela primaria no puede nunca obtener sus fines
de si mismaj es una institucién de la totalidad de la cultura, y aun-
que sea uno de los miembros mas esenciales de ella, sdlo en vista
esta totalidad puede concebir su verdadera misién. Y, en esta vida
de cultura del presente, uno de los rasgos mis salientes es, sin duda,
la vida econdmica, la multiplicidad y riqueza de los oficios y de las
llamadas profesiones libres y empleos. Esta riqueza de las profe-
siones se refleja naturalmente en la multiplicidad de las escuelas
profesionales que, como aquéllas, se dividen casi hasta el infinito,
con lo cual se intensifica mas cada vez la capacidad de trabajo del
individuo; pero también se reduce la extensi6n de las posibilidades
electivas. Las ventajas que esto proporciona son grandes; pero
grandes también son sus inconvenientes. Se llega 4 crear tantas
clases sociales como profesiones y se encierra a los individuos en
limites casi infranqueables. Ante esta descomposicién y dispersidn
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reinantes, 4 esta fuerza centrifuga de divisién y subdivisién del tra-
bajo, es preciso oponer otra centripeta que la contrarreste y nazca asi
la armonia, el equilibrio y la unidad, y esta es la misién de la es-
cuela. Junto y anteriormente 4 las escuelas profesionales, ha de afir-
marse la escuela general primaria, con su programa educativo esen-
cialmente pedagdgico-social. La escuela primaria ha de ser el lazo
de unidn, ideal de todas las actividades de la vida social. — L.

Sobre el éxito de nuestra ensefianza de la lectura, por E.
LUTTGE. — Nunca como ahora se ha censurado tanto la ensefianza
tradicional de la lectura; en estas censuras no existe, ciertamente,
un gran acuerdo; pero esto no impide que todos coincidan en exi-
gir una revisién y trasformacién radical de los procedimientos que
actualmente se emplean en ella. El autor ha hecho un experimento
curioso con alumnas de 10 afios que se encontraban en el 50 de la
edad escolar, tratando de averiguar cémo juzgaban, espontdnea-
mente, sin influjo del maestro, la capacidad de lectura que habian
alcanzado en los afios anteriores, Para ello, les puso las cuestiones
siguientes: 1o ¢ Es Ja lectura tu ocupacion preferida? De 38 alum-
nas, 29 contestaron que si y 9 que no. A la minoria que contesté
que no, pertenecian las dos primeras nifias de la clase y también las
ultimas. Estas prefieren 4 la lectura el juego con las mufiecas. La
primera de la clase se ocupa preferentemente en las cosas préc-
ticas, y la segunda, también muy inteligente, lee sélo cuando no
tiene otra cosa agradable que hacer. Las alumnas mds flojas, (con
excepcién de estas dos mencionadas iltimamente), son las que pre-
fieren la lectura. 2o ¢ Cudndo y cudnto tiempo lees ti diariamente?
Aqui hubo una serie de gradaciones grande, desde la que lee como
recreo los dias de fiesta, hasta la que tiene gran ardor por la lec-
tura. Unas dicen una hora; otras, dos, y algunas, tres 6 mas dia-
rias; pero ya se encuentran aqui 17 alumnas apasionadas por la
lectura; muchas leian hasta en la cama y siempre que podian sus-
traerse 4 la vigilancia de los padres. Se entregd un libro de narra-
ciones y cuentos, de 177 paginas, & todas las nifias; algunas lo
devolvieron ya leido, en una tarde, al dia siguiente; otras habian
leido 76 pdginas; otras, 98. Pasados dos dias, apenas quedaba nin-
guna que no lo hubiera leido. 30 ¢ Has experimentado alguna vez
cosas desagradables durante la lectura? En 23 casos se experi-
mentS el fendmeno de la doble vision 4 consecuencia de lectura
muy continuada. 14 niftas habian leido tanto, que habian llegado
4 ver negro; 10 sintieron dolores de cabeza, y se presentaron 18 ca-
sos de sobrexcitaciones de la imaginacién, sobre tddo suefios in-
quietos y angustiosos, 4o ¢ Lees con mds gusto las historias lar-
gas, 0 las corfas? 16 alumnas se decidieron por las largas; 22 por
las cortas. Como era de esperar, 4 las que les gustaban mucho
leer preferian las largas (14, de 17), y las 9 restantes, las poco
lectoras, las breves. Se les di6 4 leer el Robdinson, y después se les
hizo esta pregunta: 5° ¢Qué cosas nuevas has aprendido en el
« Robinson»? La mayoria contestd, en relato libre, que la lucha
con los salvajes fué lo que mas les interesd; otras contestaron que
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el naufragio del buque. Después, se precisaron mds las respuestas
4 la pregunta anterior. 15 nifias no podian precisar nada; las de-
mas dijeron que habian observado: que los locos viven en libertad ;
que de un arbol se puede hacer una canoa; que hay arboles del
cacao, y que el cacao se saca de vainas; que con hojas se pueden
hacer paraguas; que del agua del mar se puede obtener sal; que
hay hombres que viven desnudos; que hay paises sin tiendas, etc.,
etc. Las consecuencias son fdciles de deducir. — LUzuRIAGA.

VARIAS

Ministro de Instruccién Publica. — Con motivo de la renun-
cia del doctor Garro el Presidente de la Republica eligié, para
desempenar la cartera vacante, al doctor Carlos Ibarguren que era
vocal del Consejo Nacional de Educacién. La designacién fué muy
bien recibida por la opinién piblica y de su talento y de su ges-
tién el magisterio y la ensefianza esperan una buena cosecha, La
ensefianza secundaria y especial no requieren nuevas fundaciones
sino un personal competente, muchas salas, un material adecua-
do, aparatos de proyeccidn, buenos métodos y, tal vez, una reforma
del plan de estudios, pero radical, en el sentido de concluir con
los planes integrales que han desnaturalizado no solo el espiritu
de la ciencia sino el sentido moral del alumno con graves con-
secuencias para la fuerza de las instituciones del pais. Estamos en
otra €poca y en otro ambiente. De manera que no es posible
mantener los colegios dentro del régimen de cuarenta afios atras.
El doctor Ibarguren ha hecho declaraciones, en las que se le
advierte perfectamente poseido de estos problemas y ha avanzado,
acerca de los métodos, opiniones que aplaudimos sin reserva.
Pero es necesario considerar que todo buen propésito encontrard
un obstdculo serio, si la provisién de catedras no se hace con pro-
fesores diplomados en la especializacién, eligiendo, de entre éstos,
4 los mejores.

Ernesto Nelson.—El primer acto del sefior Ministro de Justicia
€ Instruccién Piblica fué nombrar Director de Ensefianza Secun-
daria y Especial al sefior Nelson, quien desempefiaba la direccidn
de uno de los internados del Colegio Nacional de La Plata, desde
190Y. La opinién publica y el magisterio lo ha aplaudido; no solo
un sentimiento de simpatia sino de razén debe considerarse en el
aplauso. El sefior Nelson, maestro por vocacion, estd compenetrado
de la funcién social y politica de la escuela, la ha sentido por va-
rios afios durante su estadia en Norte América y tiene un concepto
optimista acerca de la accién individual del profesor y del alumno.
Si bien nosotros no tenemos la misma fe en el gobierno propio, del
que el sefior Nelson es apdstol, creemos que la realizacidn, en parte, de
este noble ideal contribuiria a hacer de los colegios organizacio-
nes activas, instituciones de trabajo, no bien se los desligue de



