ARTICULOS

Korv, A., Groussac, en Nosotros, de Buenos Aires, nimero 242, p4-
ginas 47-54, julio de 1929.

Paginas de un capitulo inédito de su obra Influencias filoséficas.
Declara que el periodo de nuestra historia filoséfica caracterizado por
el predominio del positivismo, se extiende desde Caseros hasta los ahos
finiseculares y comprende la actividad de tres genéraciones : la de los
proscriptos, la de Caseros y la del ochenta. Dice que ninguna genera-
cion del pueblo argentino conocié, como la del ochenta, la inquietud
espiritual ; pues a la orientaciéon positivista la convirtieron en un cre-
do pragmético. Estudia la actuacion de la personalidad de Groussac
en este medio. Advierte que la filosofia abstracta no le atrae, si bien
con frecuencia se ve obligado a rozarla. Pone de relieve su positivismo
filosofico, demostrando que es tan sélo libertad de espiritu. emanci-
pacion del suenno dogmatico. Explica como, aunque de un modo im-
plicito, un criterio filoséfico informa la obra de Groussac.

BoueLg, C., Relaciones entre la sociologia y la psicologia (tra-
duccion de P. J. Alegre), en Anales de la Facultad de Ciencias Ju-
ridicas y Sociales de la Universidad de La Plata, tomo IV, piginas
1-22, 1929.

Considera primero la actitud de A. Comte y E. Durkheim, de su-
perioridad de la sociologia sobre la psicologia, mostrandose ambos
desdenosos respecto de la introspeccién. Observa que, sin embargo,
ellos no niegan a la psicologia sino que aspiran a otra psicologia. Ex-
presa : que es inexacto tacharlos de materialistas; que Comte abrié la
via a la psicologia fisioldgica reservando un lugar « bien amplio » a la
psicologia social y que Durkheim no concibe a la sociologia sin psi-
cologia sino que, para él, la sociologia implica una nueva psicologia
que tendria por centro la observacion de la conciencia colectiva. Re-
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fiere la objecién de G. Tarde a esta idea de la conciencia colectiva y
sostiene que al lanzar a la circulacién esta idea, el sociologismo abria
nuevos rumbos a la investigacién ; subrayaba la insuficiencia de las
reflexiones consagradas al solo inventario de las conciencias indivi-
duales y preparaba a su modo la renovacion, el enriquecimiento de la
psicologia. Para probar esta « fecunda accién » se ocupa del Traité de
psychologie, « que G. Dumas compuso con la colaboracién de unos
veinte especialistas » y se refiere a la actitud de L. Levy-Bruhl.

FrancrscHl, A., La filosofia de Goethe, en Sintesis, Buenos Aires,
ndmero 24, paginas 275-295, mayo de 1929.

Conferencia en la que bosquejd, « dentro de la universal personali-
dad de Goethe, el contenido filoséfico de su obra ».

Después de investigar por qué se excluye a G. del ntimero de los
filosofos, demuestra que la suya es « una filosofia vivida, resultado
de una copiosa experiencia y llena de una uncién respectuosa por lo
real ». Considera la influencia panteista de Spinoza en las ideas filo-
soficas de ., destacando la diferencia que existe entre el panteismo
de uno y otro filésofo. Explica c6mo, por influjo de G. y de Schelling,
la doctrina de Spinoza perdié algunos de sus caracteres. Se ocupa de la
filosofia de la naturaleza expuesta por G., senalando algunos concep-
tos de su Metamorfosis de las plantas. Analiza sus ideas en el terreno
gnoseolégico refiriéndose luego « a la idea inicial de su teoria de los
coiores ».

RopRriGUEZ, A. J., De Kant a Stammler, en Antologia, Buenos Ai-
res, nimero 134, paginas 197-184, abril y ndmero 135, paginas 8-
12, mayo de 1929. ‘

Trata estos puntos : I, La filosofia del derecho prelantiano, en que
expone las ideas de H. Grozio, advirtiendo como ellas sintetizan y coor-
dinan la obra de sus precursores : Maquiavello, J. Bodin v A. Gentile.
Dice que H. G., como Hobbes, Thomasio y Wolff, considera que la ra-
z6n es el medio de conocer el derecho v éste la condicion necesaria
para la posible vida en sociedad en virtud del contrato social. La invio-
labilidad del pacto — agrega — es la caracteristica del contrato social
en H. G. M4s adelante considera la filosofia de la revolucion, demos-
trando cémo, al mismo tiempo que la teoria contractualista, se desarro-
l1a el concepto de soberania, el cual explica en Buchanan, Languet y
Milton ; ademés, examina el contrato social en Rousseau, expresando



c6mo éste afirma el principio de la libertad individual, en cuyo nom-
bre se establecen los derechos primitivos. II, Ifant, observa cémo, para
este filésofo, el derecho natunral es derecho racional. Advierte en €l el
principio individualista y explica el subjetivismo kantiano. III, La
escuela histérica, pone en evidencia la oposicién de ésta al subjetivis-
mo kantiano, reduciendo la concepecion del derecho a un mero fené-
meno histérico, negando que su fundamento resida en la libertad hu-
mana; expone la critica de A. Merkel, Ihiering y J. Dahn, al derecho
positivo. IV, Stammler, demuestra céomo éste devuelve al derecho su

fundamento en la libertad.

Asrrava, C., La problemé4tica de la filosofia actual, en Revista
de la Universidad nacional de Cordoba, nimeros 7-8, paginas 115-
125, setiembre-octubre de 1929.

Expresa que la problematica de la filosofia alemana contempordnea
se orienta en dos direcciones : una que apunta a la fundamentacion de
la metafisica, y otra hacia una antropologia filoséfica. Se ocupa asi de
M. Heidegger y E. Cassirer. En el subtitulo Antropologia de la « critica
de la razon pura» comenta la nueva interpretaciéon de M. II. a esa obra
de Kant, observando que, segin esa nueva interpretacion, el problema
fundamental de la Critica de la razon pura es instaurar una teoria del
conocimiento ontolégico ; es averiguar como el conocimiento del ente
en general es posible, por lo cual en dicha obra K. se propuso una
fundamentacién de la filosofia. Con el subtitulo Dos conceptos de filo-
sofia, demuestra como E. C. emprendio la tarea de una ampliacién e
integracién de criticismo filoséfico, oponiendo a la teoria de H. sobre
fundamentacion de la filosofia, el problema de la antropologia filos6-
fica ejemplificando su posicién en torno a los problemas de espacio,
lenguage y muerte.

Dessoir, M., El problema de la significacion de la ciencia, en Re-
vista del Profesorado, Buenos Aires, nimero 35, paginas 128-136,
julio-agosto de 1929.

Considera la crisis de la ciencia después de la guerra, que tiene su
origen — dice — en las dificultades peculiares a la naturaleza de la
ciencia. Se ocupa de estas dificultades y de la significacién de la cien-
cia. Expresa que existe realmente una ciencia como unidad, diferen-
cidndola del conjunto de disciplinas particulares, que por costumbre
suman en el concepto general de la ciencia. Siendo la ciencia una for-
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ma de expresién — agrega — un lenguaje del espiritu que equivale a
otras fases de su actividad, es no obstante un valor por si mismo in-
dependiente, un idioma absoluto que, de acuerdo con las leyes fijas,

trasforma lo que sentimos y percibimos en un conjunto de relaciones
con valor objetivo.

Pico, C. E., El hombre de ciencia y la filosofia, en Criterio, ni-
mero 49, paginas 169-171, 7 de febrero de 1929.

Comienza refiriéndose a lo dificil que es hallar hombres de ciencia
con sentido filosofico. Habla de la sistematizacién matematica, y luego
dice que nuestros sabios, en inmensa mayoria, carecen de la menor
nocién acerca del conocimiento de las esencias reales que proporciona
la metafisica tradicional. Observa que sélo los cultivadores de las
ciencias mitematicas, han revelado un atisbo de inquietud filoséfica.
Pero se han quedado — agrega — en los lindes epistemoldgicos, dentro
de los cuales pueden desenvolver una filosofia acomodaticia que no
llega a metafisica. Los otros — advierte — los llamados sabios natu-
ralistas, desconfian obstinadamente de toda generalizacién.

MoucHET, E., El mecanismo de la emocisén, en Revista de Filosofia,
Buenos Aires, nimeros 4-5-6, paginas 308-346, julio-diciembre de
1929.

Consta de dos partes. En la primera hace la historia del mecanis-
mo de las emociones : teoria fisiolégica de Descartes y en el siglo x1x
Lange, W. James, Sergi y J. Dumas; teoria cerebral de P. Sollier :
teoria visceral de G. Revault D’Allonnes y las experiencias de Can-
non y G. Maranon sobre las secreciones internas y las emociones. En
la segunda parte, titulada Nuevos puntos de vista del mecanismo de la
emocion, cita algunos casos en los cuales se apoya para llegar a esta
conclusién : «Las percepciones como asimismo las representiciones
(imagenes, ideas), determinan los sentimientos, las emociones y las
pasiones, es decir, las manifestaciones de la vida emotiva. Todos es-
tos fenomenos son, evidentemente, del orden cerebral. Estos fenéme-
nos cerebrales repercuten sobre los 6rganos periféricos (con respecto
al encéfalo) y se producen las expresiones de los estados animicos.
Esos movimientos expresionales (fisonomicos ¥ viscerales) repercuten
sobre el cerebro por via de la sensibilidad orgdnica o interna, refor-
zando el fenomeno de conciencia y ddndole la nota de naturalidad,
es decir, de normalidad ».
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Pavrcos, A., Las orientaciones de la psicologia moderna (Confe-
rencia), en Revista de Criminologia Psiquiatrid y Medicina Legal,
Buenos Aires, nimero 94, piginas 401-409, julio-agosto de 1929,

Advierte como los avances de las ciencias fisicas y naturales, el des-
dén por la metafisica, acentuado hasta tornarse poco menos que uni-
versal hacia el segundo tercio del siglo X1x y la apariciéon de las doc-
trinas evolucionistas, facilitaron la conversiéon de la psicologia en
ciencia propia. Explica luego cémo la introspeccioén cayé en descrédi-
to, siendo ocupado su lugar porel método experimental. Al tratar éste
en la psicologia, se refiere a las dificultades para aprehender por el
mismo al fenémeno psiquico. M4s adelante considera la direccion de
la psicologia moderna llamada genética y finalmente se ocupa de la
orientacion filoséfica de la psicologia.

Virasoro, M. A., Hermann Xeyserling y el conocimiento meta-
fisico, en La Nacidon, de Buenos Aires, 23 de junio de 1929.

Dice que el centro de gravedad de la especulacion filosdfica actual
se ha trasladado desde el conocimiento abstracto del mundo exterior
hacia la vida limitada del espiritu. Después de considerar la « infe-
rioridad » del intuicionismo, basindose en la intuicién bergsoniana y
la « superioridad » del idealismo a través de Hegel y Gentile, trata la
filosofia de Keyserling a quien no le interesa « la labor constructiva o
destructiva del pensamiento sino la profundizaciéon del sujeto en si
mismo, teniendo como etapas de su proceso de autoconocimiento su
compenetracion con las verdades propuestas ». Estudia ¢l problema
metafisico en la filosofia de Keyserling, afirmando que, para el citado
autor, ningin pensamiento puede conducirnos a un conocimiento me-
tafisico, puesto que éste s6lo es alcanzable « para quien haya logrado
arribar a una actitud nueva de la conciencia ».

Ferrikrg, A., El espiritu del educador, en Boletin de Educacién,
Santa Fe, mimero 48, 4* época, pdginas 5-6, marzo de 1929.

Primeramente expone la conclusiones deducidas de una visita he-
cha a diversas escuelas modelos (Casa dei Bambini, Escuela para la
vida, etc.) : hay que conocer las necesidades corporales y espiritua-
les de ninos, adolescentes y jovenes v establecer programas con una
orientacion no impuesta sino propuesta, inspirados en los principios
de los institutos de ovientacion profesional de Estados Unidos, Ale-
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mania, ete. Al ocuparse del educador del porvenir, dice que es aquel
que con toda humildad tiende a ser un hombre completo, es decir, el
que se muestra tal como la naturaleza lo ha hecho, elevidndose hacia
un ideal moral de equilibrio, de bondad y de amor ; aquel que posea
el dominio de sf mismo, capaz de dar prueba de indepensencia de ca-

racter, de vivir sin prejuicios y de poder unirse a la juventud sin fa-
tiga.

FERRIERE, A., La educacién nueva en la practica. Proyecto de
organizacidon de escuela nueva, en La Palabra, Céordoba, niime-
ro 89, 5 de mayo y mimero 90, 20 de mayo de 192Y.

Considera estas cuestiones : 12 Cémo distribuir las ocupaciones de
los escolares cada dia; 2* Cémo dividir la materia de estudio en frac-
ciones semanales ; 32 Cé6mo hacer divisiones para el aho; 4> Como
confeccionar el problema total para todo el tiempo de escolaridad. Al
tratar asi el programa de estudios divide al perfodo escolar en tres
grados : 1° edad de los intereses inmediatos ; 2¢ edad de los intereses
concretos ; y 3° edad los intereses abstractos. Considera cada una de
estas edades y expresa que en la primera de seis a nueve ahos el cen-
tro de interés del nifio es su persona y que el mejor programa es el
adoptado por Decroly en Bruselas, el cual trata a continuacién.

MaEezru, M. pE, Pestalozzi en Iverdon, en Boletin de Fducacion,
nimero 56, 42 época, pdginas 18-20, noviembre de 1929.

Comenta la obra de P. en el Instituto Educacional de Iverdon, des-
de 1805 a 1825, sus ensayos pedagogicos que fueron discutidos, dice,
por los més célebres pedagogos de la época : Froebel, Herbart, ete. ;
el apogeo del Instituto, que llegé a ser un centro internacional cos-
mopolita ; su decadencia en 1824 y la muerte de P. en Neuhof en
1827. Destaca el pensamiento de P. que proclamaba a la nueva edu-
caciéon como el inico medio de regeneracion social.

Marzru, M. pE, Pestalozzi y la educacién social, en Boletin de
Fducacion, nimero 57, 4* época, pdginas 15-17, diciembre de
1929.

Advierte que el proposito de salvar al pueblo de su miseria alienta
la obra de P. y da vida a sus instituciones. Destaca las preocupacio-
nes del mismo, sus distintas experiencias en Neuhof, etc., para con-
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cluir observando que, con él, por primera vez la educacion social deja
de ser un programa mantenido por unos cuantos revolucionarios para
convertirse en la labor prictica que tiene por escena el aposento de la
clase, por protagonista el hijo del obrero y por ambiente el aire libre
del campo.

ALVAREZ, J., Las universidades de la India, en La Prensa, Bue-
nos Aires (2% seccién), 13 de enero de 1929.

Resena de las universidades de la India desde 1916 a 1929. Ad-
vierte la disparidad existente en cuanto a la organizaciéon interna de
las mismas, en sus objetivos y en los medios de realizarlos. Recuerda
la conferencia de universidades celebrada en Simla en 1924, motiva-
da por la diversidad de tendencias de los planes de esos estableci-
mientos. Luego considera los dos problemas principales que giran
alrededor de la insuficiencia de muchos colegios y facultades, cuyos
egresados no revelan haber alcanzado una instrucciéon realmente su-
perior y de las dificultades con que tropiezan los diplomas indios pa-
ra ser reconocidos en el extranjero, motivo por el cual todos los anos
van centenares de estudiantes a Europa a fin de completar sus cone-
cimientos. Advierte el descuido en que la India tiene a la ensenanza
primaria y el exceso de profesionales diplomados.

FErRNANDEZ, O., El método del doctor Decroly. Su aplicacién en
las escuelas de Bélgica, en Revista de Instruccion Primaria, La
Plata, numero 565-566, piginas 18861-18868, 1° y 16 de enero;
nimero 567-568, paginas 19020-19027, 1°y 16 de febrero y nu-
mero 569, paginas 19077-19080, 1° de marzo de 1929.

Informe presentado a la Direccion de la ensedanza primaria y nor-
mal de la Repiiblica del Uruguay, por O. F., quien estudié en Bél-
gica el método Decroly y sus aplicaciones en las escuelas belgas. Dice
que la decroliana es la escuela para la vida por la vida misma que,
levantindose sobre bases bioldgicas y psicologicas, organiza el mé-
todo fisico y moral en que el escolar encuentre condiciones favora-
bles a la eclosion de sus aptitudes y tendencias naturales. Agrega
que segun el método Decroly, cuanto més amplio es el sistema de
ideas asociadas, tanto méas completa es la adaptabilidad del nifio al
mundo exterior. Seguido estudia el programa de las escuelas decro-
lyanas, los horarios y la coordinacién de materias. Se ocupa de estos
problemas pedagogicos: 1° Clasificacién racional de los escolares;
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2° Descubrimientos de los irregulares; 3° Seleccién de los bien do-
tados; 4° Orientacién profesional. Ademds considera los tipos de
examenes y la disciplina y la decoracién de las clases en el mismo
método. Como documento informativo, presenta algunas de las notas
que tomo frente a las clases a que asistié en L’Ermitage. Finalmente,
trata la experiencia de la Escuela de las Rocas, en Francia.

FerNANDEZ-CORI1A, J., La enseiianza del castellano en Francia.
Exclusion de autores americanos, en La Nacién, Buenos Aires,
24 de marzo de 1929, hay tres ilustraciones.

Trata la difusién del idioma espahnol en Francia. Observa que al
interés que cierto piiblico francés ha demostrado siempre por las
cosas de Espana, se ha unido la curiosidad y el interés por las de
América latina; que en las facultades de Letras de Paris, Tolosa,
Burdeos y Montpellier hay citedras destinadas a la ensefianza supe-
rior del idioma espaifiol y de su literatura; que en dichas facultades
los estudiantes pueden adquirir la «agregation» de espafol, titulo
que los habilita para ensenar el castellano en los liceos franceses;
éstos luego de realizar sus estudios completan los conocimientos del
idioma residiendo dos afios en una ciudad castellana. Se refiere a las
clases de castellano que se dictan en aquellos liceos y al ocuparse de
los programas hace mnotar que de ellos se han excluido a los autores
americanos.

Dezro, E. C., Informe sobre la educacién en los Estados Unidos
de Norte Amarica, en Monitor de la Kducacion Comin, Buenos
Aires, niimero 678, paginas 251-282, 30 de junio de 1929.

Primeramente expresa que las caracteristicas de la Educacién en
los Estados Unidos desde el punto de vista administrativo son : uni-
dad de gobierno de toda la educacién; perfecta articulacion y conti-
nuidad desde la escuela inferior hasta la superior, con ideales ¥ pro-
positos iguales. Luego habla de estos puntos: ley de obligacién es-
colar; principios cardinales de la educacién : salud, dominio de los
conocimientos fundamentales, valioso espiritu del hogar, vocacion,
civismo, valioso uso del tiempo libre y caricter moral: la educacién
como proceso de continuo crecimiento espiritual; programas de es-
tudio; métodos de ensehanza; escuelas de ensayo : Lincoln, Dalton,
Winnetka, Platoon; universidades infantiles, escuelas creativas; res-
ponsabilidad y funcién del director, del maestro y de la escuela;
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mayor uso del edificio escolar: no se utiliza sélo para las clases,
puesto que es el centro desde donde irradian todas las nuevas préc-
ticas para mejorar la comunidad; clases especiales; educacion del
nifio de mala conducta; la visitadora de higiene mental; clinicas de
guia infantil ; estudios sociales; artes industriales; gufa vocacional;
relacién entre la escuela y la ocupacién; escuelas de continuacién;
adolescencia y educacién ; educacién de adultos extranjeros; activi-
dades aliadas o extracurriculares : hacer practicar a los alumnos el
civismo, atletismo, artes y sociabilidad; Girls Scouts y Boy Scouts ;
la educacién preescolar; asociacion de padres; educacién moral y so-
cial del nino.

TERAN, J. B., Discurso, en Boletin de la Universidad Nacional de
Tucumdn, nimero 36, paginas 3-6, agosto de 1929.

Pronunciado por el rector de la Universidad Nacional de Tucomén
en la conmemoracion del XV aniversario de su fundacién. Expone
algunos conceptos sobre educaciéon y disciplina que constituyen
parte — dice — del breviario de su experiencia. Se refiere a la re-
forma universitaria y expresa que una de las excrecencias que han
salido de los flancos de la misma, es la rivalidad por la catedra y,
como corolario la eliminacién obligatoria de los « viejos ». Agrega
que éste es un mal positivo porque los jovenes se privande la « cien-
cia adobada por la experiencia ». Advierte que, al hablar de universi-
dad democratica, no hay que olvidar « estas condiciones aristocraticas
de la cultura : lo mejor del pasado, lo mejor del presente ».

ZAccHEO, S. B., Inauguracién de cursos de la Facultad de Cien-
cias Economicas, en drchivos de la Universidad de Buenos Aires,
numero 2, paginas 92-96, mayo de 1929.

Alocucién pronunciada como decano de la Facultad de Ciencias Eco-
nomicas de Buenos Aires, en el acto indicado méds arriba en abril de
1929. Comienza recordando la «vigorosa personalidad » de E. Huer-
go cuya desaparicion en 1929 deplora la Universidad de Buenos Ai-
res. Luego informa sobre la obra de aquella Facultad, considerando
la docencia libre, la extensién universitaria, la organizacién de los
seminarios y la colaboracion de la Facultad a la solucién de los pro-
blemas econémicos del pais, estudiando especialmente, en .primer tér-
mino, la necesidad de organizar la defensa de la produccién agricola
y la determinacion de la politica econémica que resulte més conve-
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niente para ciertas industrias. Finalmente pone de relieve el desen-
volvimiento de la Escuela Superior de Comercio « Carlos Pellegrini »
anexa a la Facultad.

Ravienani, E., Inauguracion de clases en la Facultad de Filo-
sofia y Letras, en Sintesis, de Buenos Aires, nimero 24, piginas
363-366, mayo de 1929.

Discurso pronunciado por el decano de la Facultad de Filosofia y
Letras de Buenos Aires en el acto de la inauguracién de los cursos
de 1929. Informa sobre el desenvolvimiento de la institucién, desta-
cando la armonfa existente entre profesores, estudiantes y autorida-
des de la misma. Hace notar que se ha fomentado un doble esfuerzo
docente en la cdtedra y «una silenciosa elaboracién original » en los
institutos de investigacién de la Facultad. Habla asi de la labor que
realizan : el Museo Etnografico, el Instituto de Geografia, el de Lite-
ratura, el de Filologia y el de Historia; el Gabinete de Historia de la
Civilizacién, el de Biologia, el de Psicologia y la Bibloteca. Final-
mente expone algunas reflexiones sobre la conducta ocupidndose espe-
cialmente de los estudiantes.

Ramos, J. P., Inauguracion de cursos, en Revista de la Facultad
de Derecho y Ciencias Sociales, Buenos Aires, nimero 26, piginas
96-102, enero-marzo de 1929,

Discurso que pronunciéo J. P. R., como decano de la Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales de Buenos Aires, el 15 de abril de 1929,
inangurando los cursos. Se ocupa de la cuestion referente a la efica-
cia del plan de estudios de esa Facultad en relacién con el numero de
los alumnos que lo cursan totalmente para agregar a su titulo profe-
sional de abogado « el significativ otitulo » de doctor en jurispruden-
cia. Observa que desde 1923 a 1928, 678 alumnos han recibido el
titulo de abogado, y de ellos sélo 88 el de doctor, lo cnal revela —
dice — que la mayor parte de los egresados de la Facultad aspiran
s6lo al ejercicio de una profesion sin tener en cuenta para nada la
significacion cultural futura del titulo de doctor en jurisprudencia.
Agrega que signiendo asi, en el futuro el pais carecerd del medio de
ensenar la giencia del derecho, porque sé6lo una minima parte aspira
a « realizar ¢l hondo y pertinaz esfuerzo necesario para ser un digno
profesor de la Universidad argentina ». Seguido se ocupa del nuevo
plan de estudios del doctorado.
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MercanTk, V., La instruccién publica en los Estados Unidos
(de La Prensa, Buenos Aires), en Revista de la Asociacion Pro

Maestros de Escuelas, Buenos Aires, nimero 122, piginas 19-21,
abril de 1929.

Trata el concepto que acerca de la educaciéon poseen los norteame-
ricanos, los principios fundamentales de su pedagogia y hace notar
como les dan « vida prictica en una extensién poblada por ciento
veinte millones de habitantes, cuyos cuarenta y ocho estados gozan
de una autonomia tal de no tener el gobierno federal, sobre las escue-
las, colegios y universidades, sino una intervencién informativa ».
Apunta también la « participacién activisima » de los municipios en
el desarrollo de la instruccién piblica y observa que el « extraordi-
nario desarrollo educativo de EE. UU. cuya edificacién asombra por
sus dimensiones y suntuosidad, se debe a los legados y a la coopera-
cion de los particulares ».

Mantovani, J., Educacidon de los retardados, en Boletin de Edu-
cacion, Santa Fe, numero 46, 4* época, paginas 9-12, enero de
1929.

Fundamentos al proyecto de creacion de grados diferenciales para
nifios retardados y deficientes mentales susceptibles de educacion,
formulado por la Inspeccion G. de escuelas de la provincia de Santa
Fe y que fué aprobado por el Consejo. Se ocupa de la necesidad exis-
tente de diferenciar psicologicamente a los escolares, porque la per-
manencia de los retardados mentales en las clases ordinarias tiene
serios inconvenientes, los cuales indica a continuacién. Expresa lo
que es un anormal ; observa que hay distintos tipos de anormales y
afirma que el hospicio debe abrir las puertas a los anormales profun-
dos, mientras la escuela recibe al débil o retrasado escolar, retardados
v otros tipos mentales. Se ocupa de como debe actuar el maestro de
anormales y sostiene que la gravedad del problema obliga a resol-

verlo por una educacion especial para retrasados, justificindose asi la
necesidad de organizar clases especiales.





