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EDITORIAL

El comienzo de la Segunda Epoca de la Revista de Psicologia
constituye un acontecimiento feliz por razones diversas y al mismo
tiempo complementarias. En primer lugar, porque su edicidén marca
la continuacion largamente esperada de aquellos nueve niumeros
que se publicaron hace ya muchos afios, entre las décadas del 60 y
el 80. En segundo lugar, porque su reaparicion acontece cuando se
ha celebrado el 50° aniversario de creacion de la Carrera de Psico-
logia en ja UN.L.P. Finalmente, porque lo hace en el ambito de la
nueva Facultad de Psicologia.

El conjunto de estas circunstancias ponen de relieve tanto la tra-
yectoria de la carrera, como el interés en intensificar uno de sus
logros mas notables, marcados por la iniciativa y el esfuerzo del Dr.
Luis Maria Ravagnan, en el aiio 1964, quien fuera su primer editor.

Efectivamente, los ndmeros de la primera época de la revista
recibieron el beneplacito de toda la comunidad académica, por su
calidad, apertura y significacion en el campo disciplinar.

Esta segunda época persigue objetivos semejantes a los funda-
cionales, enunciados por su creador, en términos de «hacer llegar a
todos los interesados en los estudios psicologicos, en sus diversas
disciplinas y especializaciones, la palabra de quienes se dedican a
la permanente tarea de abordar los problemas y cuestiones que cons-
tituven la compleja tematica de nuestra ciencia».

Huso KiLaPPENBACH 11 §



El transito que hoy se inicia resultard fecundo en la medida en
que abre un espacio de produccion e intercambio, ineludible en las
actividades académicas. Por su caricter de continuidad y por su
significado celebratorio, este primer nimero esti destinado a la
publicacion de los docentes investigadores de la casa. Los proxi-
mos marcaran un derrotero de intercambios con toda la comunidad
cientifica, a la que damos la bienvenida y a la que convocamos a
acercar sus trabajos. Como el Dr. Ravagnan, esperamos «la favora-
ble acogida de esta publicacion, que pretende exponer los frutos de
una labor responsable y plena de honestidad cientifica».

Agradecemos al Comité Editorial el esfuerzo realizado y muy
especialmente al Comité Asesor Internacional, integrado por desta-
cados especialistas, por la relevancia de su participacion.

Liuia Ross1 CAsE
Editor
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EsTunio BIBLIOMETRICO DE LA REVISTA DE PsicoLoGiA
DE LA UNIVERSIDAD NAcCIONAL DE LA PLaTtA. 1964-1983

Hugo Klappenbach”

Resumen

El trabajo analiza la Revista de Psicologia, publicacion que edi-
tara de manera irregular el Departamento de Psicologia de la Uni-
versidad Nacional de La Plata entre 1964 y 1983.

En primer lugar, se analiza el contexto en ¢l que surgio larevista
en ¢l marco de la organizacion de carreras universitarias de psicolo-
gia. En segundo lugar se realiza un estudio bibliométrico en el cual
se analizan las tematicas abordadas por la publicacion, la producti-
vidad de los/as autores/as y las referencias.

El trabajo analiza las tematicas abordadas y se centra en las ca-
racteristicas de los autores mds productivos en los casi 20 afios de
existencia de la revista. En relacidn con las referencias se conside-
raron tres variables diferentes: los autores referenciados, el idioma
de las referencias y la antigiiedad media de las mismas.

De acuerdo con la clasificacion para la bibliografia psicoldgica
propuesta por Montero y Leon (2002, 2003), se trata de un estudio
ex - post facto retrospectivo. La poblacion del estudio fueron los
nueve numeros de la revista y el analisis de datos se apoy0 en datos

* |nvestigador independiente. CONICET, Profesor Titular Efectivo, Universidad
Naciona! de San Luis.
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cuantitativos bibliométricos aun cuando se realizan interpretacio-
nes también cualitativas.

Palabras claves: historia - psicologia - bibliometria - La Plata

Abstract

This paper analyzes the journal Revista de Psicologfa, publis-
hed between 1964 and 1983 by the Department of Psychology at
National University of La Plata, Argentina,

First, the context in which the journal was founded is analyzed,
specially related to the organizacion of programas in psychology
within Argentine’s universities. Second, a bibliometric study is ca-
rried out. Main fields of the journal’s papers, main authors and re-
ferences are analyzed.

The paper analyzes main characteristics both of the most fre-
quent fields and of the most productive authors along the almost 20
years of the journal. Related to references’ analysis three variables
were considered: the indexed authors, the language of the referen-
ces and the half life of references.

In accordance with the classification proposed by Montero and
Ledn (2002, 2005) for the psychological bibliography, this is a ex -
post facto retrospective study. The research is based on the nine
issues of the journal and the analysis and interpretation of data use
both quantitative and qualitative approaches.

Key words: history - psychology - bibliometrics - LaPlata
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L Introduccion

La Revista de Psicologia, editada por ¢l Departamento de Psico-
logia de la Universidad Nacional de La Plata comenzé a publicarse
a fines de 1964. Edit6 cinco nameros hasta el afio 1967, luego un
sexto namero en 1973 y tres niimeros en 1979, 1981 y 1983, perma-
neciendo discontinuada hasta este momento.

Se han analizado los rasgos moderizadores, progresistas y dirigi-
dos a la ciencia mas en la perspectiva angiosajona que en la humbol-
dtiana que caracterizaron a la Universidad Nacional de La Plata (Bu-
chbinder, 2005; Jafella, 2006). En su origen habia sido concebida
como una universidad de dependencia provincial, aunque va la gesta-
cion de la propia ciudad de La Plata, habia sido saludado por Sar-
miento como una ciudad de avanzada (Vallejo, 2001), como una «pe-
queiia utopia urbana» donde florecieron los grupos librepensadores
(de Lucia. 1999: 13). No sélo por el trazado racional de sus calles y la
geometrica forestacion del Paseo del Bosque, sino también por la
creacion del Colegio Provincial (luego nacionalizado), de 1a Escuela
Normal y por la construccién de tres instituciones ilustradas: el Ob-
servatorio astronémico, la Biblioteca publica y el Museo de Ciencias
Naturales (de Lucia, 1999; Vallgjo, 2001). En ese contexto, por ini-
ciativa de Rafael Herndndez, se cred en 1890 la Universidad de La
Plata, la cual comenzaria a funcionar efectivamente en 1897 (Casti-
fieiras, 1938; Gandolfi, 1999; Guglielmino, 1981).

La nacionalizacién de la universidad se produjo en 1905 gracias
al impulso de Joaquin V. Gonzalez (Flachs, 2006). Gonzalez era una
de las personalidades prominentes del ala més liberal y progresista
del gobicrno conservador, que procuraba encarar las transformacio-
nes sociales generadas por lamodernizacion del pais (Crispiani, 1999).
Asi, habia designado a Juan Bialet-Massé (1904/1985), para realizar
un Informe sobre la situacion de las clases obreras en todo el territo-
rio del pais, y habia encargado a prominentes estudiosos liberales y
socialistas la redaccion un Cédigo Nacional del Trabajo (Panettieri,
1982), que generd intensos debates dentro del Partido Socialista (Cor-
nblit, 198(), precipitando una escision en el mismo {Bilsky, 1985).
Asimismo, habia redactado una nueva ley electoral en 1902, también
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con sentido moderno y reformista. El sesgo progresista de su pensa-
miento —¢! historiador Darfo Roldan (1988) lo definiria como un Ji-
beral consecuente— que mereceria el respeto de Alfredo Palacios, tam-
bién se plasmaria en la organizaci6n de la Universidad Nacional de
La Plata (Crispiani, 1999; Roldan, 1988).

Los fines establecidos en los estatutos de la Universidad Nacio-
nal de La Plata, evidenciaban un cuestionamiento a la funcién pre-
dominante de 1a universidad argentina anterior a la Reforma, casi
excesivamente centrada en la formacion de profesionales y cuadros
superiores para ia administracion del Estado, El énfasis en la activi-
dad cientifica sesg6 desde el principio a la Universidad Nacional de
La Plata, lo que motivd que Leopoldo Lugones, la denominara el
«Oxford argentinoy» y Ricardo Levene la «Salamanca de Iberoamé-
rica». Hacia ¢l Centenario, el escritor espafiol Blasco Ibafiez en
Argentina y sus grandezas, afirmaba que la Universidad de La Pla-
ta era la mas conocida cn Europa de todas las sudamericanas, por la
calidad de sus profesores (Biagini, 1992, tomo 3: 317).

Entre las mayores innovaciones de la Universidad Nacional de
La Plata, se ha seiialado la organizacion de la seccion Pedagogica
de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales (Crispiani, 1999).
En ta misma se iniciaria la larga tradicion de la Universidad Nacio-
nal de La Plata en el campo de las publicaciones psicolégicas. En
efecto entre 1906 y 1914, por iniciativa de Victor Mercante, res-
ponsable de la Seccién Pedagégica, se habian publicado los Archi-
vos de Pedagogia y Ciencias Afines, que entre 1914 y 1919 pasaron
a denominarse drchivos de Ciencias de la Educacion. No obstante
la denominacion de ambas publicaciones, las mismas se dedicaron
a la «investigacion psicoldgica y pedagogica» (Santald, 1993: 28)
ya que Victor Mercante concebia la filosofia educacional apoyan-
dose en los tests psicologicos (Jafella, 2006) v mas ampliamente,
consideraba que la psicologia constituia el soporte cientifico de la
pedagogia (Dussell, 1999). Los Archivos de Pedagogia han sido
consideradas una de las publicaciones especializadas de mayor re-
lieve que generd el movimiento positivista argentino y posibilito et
reconocimiento internacional de la obra psicopedagdgica de Mer-
cante {Biagini, 2000),

% 16 Rewvista oe PaicoLoala



Tubla 1. Publicsciones de s UNLFy publicsciones con ¢l prefijo psico: 1906-1970
Periodo Nombre de ks Revisis Primer Director Yoi
19061914 © drehbvos de Pedagogia y Cionviay Afinex {1} Victor Mevcanic 13
1901913 | Awales de Pricologiv José Ingenieros 3
1914=1919 | Archivey de Clencius de ln Eduvacion (1) Vigtor Meramic 22
) R. Levene v E.
1920-1966 | Humanid
miaididcs Monichet ]
19311931 { drvhivos del Laboratorio de Psivologia Joagd Luis Albert i
1033-4933 | Boletin de l Sociedan de Psicologiu de Buonas Aires | = Moo et O i
19335938 Archivos Avgentines de Pricolngia Normal Rend Andits Rocha y
) pantoligica, ferapio newromentdl y cioneias afines Lropoido Mata
VO35-1935 | dnales de la Sociedad de Psicologiu de Buenas dires | Osvaldo Loudey ]
1351941 | Analex el Instiruey de Pricologia Enrigue Mowehal 4
19361937 | Pricoterapin Gregonio Denmann 4
1941-1943  Anales de Pricoteenin Carloa Lambyuschini 3
Publicaciones del Insiftite de Psicologh .
1943- : .
5431547 Experimental dy la Univervidad Navional de Covo Husicio Rimoldi :
1243 Revivta i Pricounalisis Arnabde Rascovsky [
Andales del 1 de vestiga . .
I 3
9581963 Pie Seicus Phdcido Homs 3
1962-1961 © Avty Piguidtrica v Privologica Argenting {2) Guillenng Vidal 2
1964-1983 © Nevista de Pricologen {Univ, Nacional de La Plag) {.uis Marin Rovegoan | 9
1964~ ::;m Priguritrica v Pricelogion de Amdriva Lating Goiftern Vidal st
1966-1967 | Revistg Argeating de Pricologii (Musco Soctal) &d 2
1969-196Y | Revisia de Psicologia {Univ. Nocional de Cordoba) Hilds ¥archion ;
602002 § Revizta Argenting de Psicologiu Ricardo Malfié 43
Fueate: daos relevados por et sutor en catiagos, Binpar def CAICYT, Pavckological dbsirncey.
hibliviceas ¥ archivos,
(1} Los drehives de Clenvias de ke Educacion contimpmon « Ins Archivos dv Pedugogia v Cleaciar
Affesers.
(B Aora Lriquitirion y Privoddglea de dmévice Loting os in de Ao Prlguicirica v
! Peletdigivn Avg EETECEY, idn fde Avta Nearosiguidiricn Arg (195419487}

También la revista Fumanidades que comenzoé a publicarse en
1920y en varios sentidos puede considerarse la continuacion de los
Archivos, también dedico un espacio significativo a tematicas psi-
cologicas, especialmente en el periodo en que fue dirigida por Enri-
que Mouchet (Foradori, 1935).

Por otro lado, tampoco habian faltado en el pais, publicaciones
aue explicitamente albergaran el término psicologia o inclusive el
prefijo psico en su titulo. Los Anales de Psicologia, editados por la
antigua Sociedad Argentina de Psicologia fueron la primera en su

17 #
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tipo, pero habian dejado de publicarse en 1914 (Klappenbach, 1998).
También se publicaron los Anales del Instituto de Psicologia, edita-
dos entre 1938 y 1941 (Sanz Ferramola & Klappenbach, 2000). A
partir de la etapa iniciada con la organizacion de carreras universi-
tarias de psicologia, en 1958, en la Universidad Nacional de Cuyo,
Placido Horas transformaria los antiguos Anales del Instituto de
[nvestigaciones Pedagdogicas en Anales del Instituio de Investiga-
ciones Psicopedagdgicas (Dagfal, 1991; Mufioz, 2008; Pifleda,
2003). Y en 1962, la revista que Guillermo Vidal habfa fundado con
el nombre de Acta Neruopsiquidtrica, se transformaba en Acta Psi-
quidtrica y Psicolégica Argentina y un par de afios después, en Acta
Psiquidtrica y Psicologica de América Latina, nombre que todavia
conserva (Lolas-Stepke, 2004) [tabla 1].

En ese contexto, dos cuestiones merecen destacarse. En primer
lugar, que la Revista de Psicologia de la Universidad Nacional de
La Plata era, entonces, la primera cn ¢l pais, después de casi un
cuarto de siglo que incorporaba completo el término psicologia en
su titulo, pero, al mismo tiempo, sin aditamentos ni acompafiando
otros términos que implicaban la asociacion con otros campos afi-
nes. En tal sentido, en 1964, la Revista de Psicologia de la Univer-
sidad Nacional de La Plata podia considerarse la revista de psicolo-
gia en el pais. Y en segundo lugar, ese espacio de privilegio y auto-
nomia de Ia psicologia que expresaba el titulo de la publicacion, se
correlacionaba con el espacio que habia alcanzado la carrera de
psicologia en las universidades argentinas desde mediados de siglo.
En efecto, entre 1954 y 1964, catorce carreras de psicologia se ha-
bian organizado en universidades argentinas: seis en universidades
nacionales, el mismo nimero en universidades privadas y dos en
universidades provinciales (Klappenbach, 2003) [tabla 2].

En esa direccion, el nombre de la revista no sélo implicaba cir-
cunscribir las tematicas de la publicacién, sino que evidenciaba el
nuevo estatuto que hahia alcanzado la disciplina, al convertirse en
una nueva carrera universitaria, en el caso de la Universidad Nacio-
nal de La Plata, exactamente 50 afios atras. Poco tiempo después de
la Revista de Psicologia de la Universidad Nacional de la Plata, en
1966, un grupo de estudiantes de la Universidad del Musco Social
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Argentino editarian la primera revista en ¢l pais que se denomind
Revista Argentina de Psicologia de vida efimera. El mismo nombre
llevaria desde 1969 la revista editada por [a Asociacion de Psicolo-
gos de Buenos Aires, la entidad que desde 1962 nucleaba a tos prime-
ros graduados y estudiantes de psicologia de la Universidad de Bue-
nos Aires. Y también en 1969, después de la desaparicion de la pri-
mera etapa de larevista editada por el Departamento de Psicologia de
la Universidad Nacional de La Plata, el Instituto de Psicologia y Psi-
quiatria del Nifio y Adolescente de Cérdoba publicaba otra revista
con el mismo nombre, Revista de Psicologia, también de vida efime-
ra y en la cual participaban activamente los primeros graduados en

psicologia de la Universidad Nacional de Cordoba [tabla | .

Tabla 2. Carrerus de Psicologis en Argentina, en los primeres dies afos (1954-1954)
i:::;: Cludad Universidad nacional, provincial o privada
1954 { Maya) Rosars Liniversidad N | kel Livorak
1957 { Mazan) Buenos Adres | Universidad de Buenos Alccs (inacional)
1958 (Febrero) | San Luis Universidad Nacional d2 San Luis
1958 (Neviem) | Ls Piata Universidad Nacianal de La Plaw
1958 (Diciem)  : Cérdoba Universidad Nactonal de Cozdoba
1959 {Agos) Tiouwmnén Liniversidad Naciosal Toswman
. Uiniversidad del Salvador {privada). En 1935 comenad como
P Agostoy | Buesos Akes. | natitute e Psieafogia.
1959 {Agost} | Cordoba Liniversidnd Cadtea de Cordoba {privads)
Upiversidad de Mar det Plate {provincial}. En 1960 comenzé
corn Programa del indlituto de Cienciss de la Educacion. In
1966 seria incarporado  la Universidad Provincial de Mor def
1960 (Maynd Mar dol Plata Platy. Fue cermdm:en 147 durante Ja diciador. mittar y
reabicrta en 1985, destro de fa Universidad Nacionat de Mar
del Plaga, modificando sy jurisdiccion
Facultag Libre de Pricelogia (priveda). Anexada a la
1961 {Marso) Buenos Aires | Liniversidad Cardlica Argenting, Habds comenzado en 1960
come Instieto de Psicologin,
1962 {Marza) Buenos Aites | Liniversidad ded Muses Sovial Argentino {privada)
963 {Marzoi Tucumén Universidud del Norte Santo Tomis de Aquino (privadal
Factitad de Amropologin Becotar {previncialh AUMIBEIEeIon
1963 { Aposta) Mumioza Genersl de Facuclas de la Provingis de Mendoza, Fue
clavsurads delinftivamente on 1977,
A4 {Marze) RBuenos Anes | Universidad Argenting Jolin 7. Kennédy (privadn)
Fuinte: Klappenbach, H. {2003} La globalizaciOn ¥ la ensedunza de la psicolagia en Argenting,
Psicolugia e Estudo, 3 (13, 318

Hugo KiarrensacH
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I1. Método
IL. 1. Consideraciones sobre el método de andlisis

Quisiéramos empezar por sefalar dos presupuestos tedricos ya
clasicos que fundamentan el andlisis socio bibliométrico. Primero,
la socio-bibliometria se apoya en el caracter eminentemente social
de las producciones cientificas, desde el momento que la ciencia es,
desde el punto de vista de la sociologia del conocimiento, una insti-
tucion social regulada por normas y procedimientos de naturaleza
social (Carpintero, 1981b; Hagstrom, 1965; Merton, 1973; Ravetz,
1971).

Segundo, la sociobibliometria se sostiene en el caracter esen-
cialmente publico del conocimiento cientifico (Price, 1963; Ziman,
1968). Es decir, el conocimiento cientifico es capaz de ser comuni-
cado pibicamente a otros miembros de la comunidad cientifica a
través de comunicaciones en reuniones cientificas, papers en revis-
tas, libros o informes de diferente naturaleza. En esa direccion, la
ciencia esta constituida por el conjunto de sus publicaciones cienti-
ficas, reuniones cientificas, academias, laboratorios e institutos de
investigacion, institutos de formacion, etc., que pueden analizarse
segin modelos propiamente organizacionales. En ese marco, el es-
tudio de las publicaciones cientificas se ha revelado como uno de
los mas importantes desde el punto de vista de la sociologia del
conocimiento, y la sociobibliometria ha disefiado y puesto a prue-
ba un conjunto de indicadores que contribuyen al analisis cuantita-
tivo de de la produccién cientifica, desde anélisis de citas (Gar-
field, 1972; 1955/2006a), factor de impacto (Garfield, 2003; 2006b)
o el mas novedoso indice de Hirsch (Hirsch, 2005).

Es necesario introducir aqui dos aclaraciones relacionadas con
la validez y al mismo tiempo los limites de este tipo de estudios. La
primera es que se han sefialado limites a los estudios cuantitativos
de la produccién cientifica; ya sea sobre algunos de los indicadores
cuantitativos en si mismos (Aleixandre-Benavent, Valderrama-Zu-
rian & Gonzalez-Alcaide, 2007; Buela Casal, 2003), sobre las limi-
taciones de cobertura de instrumentos como el Science Citation In-
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dex (Borrego & Urbano, 2006; Lopez Pifiero & Terrada, 1993) o
sobre las posibilidades de los indicadores cuantitativos para la eva-
luacién institucional del rendimiento académico de los investiga-
dores o de determinados campos cientificos en determinados paises
(Balaram, 2004; Vessuri, 1995).

Y la segunda es que, aun cuando en el campo de la historiografia
de las disciplinas cientificas tales prevenciones también se han plan-
teado, la Escuela de Valencia ha permitido resignificarlas. En pri-
mer lugar, al sefialar que el analisis bibliométrico resulta una herra-
mienta de envergadura en la medida en que puede asociarse a otros
enfoques historiograficos mas tradicionales, como el bibliografico,
sociohistorico o filolégico (Lopez Piitero & Terrada, 1993). Y en
segundo lugar, al enfatizar que la metodologia bibliométrica y el
analisis de la ciencia como organizacion posibilita la integracion de
dimensiones cuantitativas y cualitativas, junto con aproximaciones
conceptuales y materiales (Carpintero, 1981h; Carpintero & Peird,
1981, 1983). En tal sentido, es posible considerar el enfoque cuan-
titativo bibliométrico desde una matriz humanista e inclusive cuali-
tativa.

II. 2. Materiales y procedimiento

La presente investigacion, de caracter historiografico bibliomé-
trico puede ser considerada un estudio ex - post facto retrospectivo,
de acuerdo con la clasificacién de Montero v Leon (2002, 2005),
aun cuando la misma conserve muchas de las caracteristicas de o
que los mismos autores habfan denominado anteriormente estudios
descriptivos mediante anélisis de documentos (Montero & Ledn,
2001).

La poblacion del estudio le constituyen todos los articulos origi-
nales, firmados, de los nueve numeros de la Revista de Psicologia,
editads por el Departamento de Psicologia de la Universidad Na-
cional de La Plata entre 1964 v 1981. Ello excluye notas, comenta-
rios y cualquier otra informactdon andnima publicada en la revista,
aun cuando la misma también fue considerada para la interpreta-
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cion cualitativa de los resultados. Por su parte, la unidad de andlisis

estaba constituida por cada uno de los articulos firmados, dentro de

los cuales se analizaron los siguientes atributos: tematicas o cam-
pos de la psicologia, productividad de los/as autores/as que han
publicado en la revista y referencias bibliograficas de los articulos
publicados.

Las fases y procedimientos del estudio han sido las siguientes:

- En primer lugar, se procedié a una lectura general de los nueve
nimeros de la revista tendiente a analizar las caracteristicas
generales de la publicacion y la estructura de la misma.

- En segundo lugar se procedio a la lectura detallada de todos los
articulos publicados en los nueve nimeros de la revista y se pro-
cedi6 a identificar las siguientes caracteristicas de los mismos:
a) temdtica o campo de la psicologia del articulo;

b) autor/a/es/as del articulo;

¢) autor/a/es/as referenciados en las referencias o bibliografia
de cada articulo;

d) lengua y antigiiedad de las referencias o bibliografia de cada
articulo;

- En tercer lugar se establecio la siguiente periodizacién de la re-
vista: el primero, de 1964 a 1967, que comprendian los nimeros 1
a 5; el segundo, de 1973, conformado por un solo namero, el 6;y
el tercero, entre 1979 y 1983, que abarcaba los niimeros 7 al 9.
Puede advertirse que la poblacion estudiada es sumamente limi-
tada, y muy especialmente la del segundo periodo. Inclusive con-
sidero necesario justificar un periodo como ¢l segundo, basado
en un solo nimero. La primera razon que lo justifica, esta rela-
cionada con el objeto de estudio, ya que ¢l sexto niimero se re-
corta como bien diferenciado del dGltimo del periodo anterior
como del inmediato siguiente; en ambos casos seis afios separan
ese n(imero aislado del anterior y del posterior. La segunda, por-
que ya se ha sefialado que a nivel de la psicologia internacional,
el afio 1973 «representa un momento de replanteamiento y rees-
tructuracion profundo» de las categorias clasificatorias de la
psicologia en el Psychological Abstracts, resultado de la gran
cantidad de publicaciones y de la consolidacién de los enfoques
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cognitivos (Tortosa, 1981: 99). Y la tercera, porque las circuns-
tancias histdricas de la Argentina en aquel momento favorecie-
ron la emergencia de distintas expresiones también de duracion
efimera. Entre ellas, cabe recordar que el primer presidente cons-
titucienal luego de los gobiernos militares abiertos en 1966,
Héctor J. Campora, habia asumido el 25 de mayo de 1973 v,
antes de renunciar el 13 de julio de 1973, gobemd Unicamente
durante una «primavera de cuarenta y nueve dias» (Bonasso,
1997: 10).

- Encuarto lugar se procedio al registro y analisis de las variables
investigadas como a la interpretacion de los datos obtenidos.

HI. Resultados y discusién

1. 1. Consideraciones acerca de la presentacion de los
resultados y la discusion

Siguiendo la recomendacion de Robert Sternberg, aqui hemos
agrupado en un solo capitulo los dos apartados clésicos de resulta-
dos v discusion o comentarios (Sternberg, 1996), agrupamiento que
también autoriza la quinta edicion del Manual de publicaciones de
la American Psychological Association (2001). Por otre lado, nos
hemos permitido introducir subapartados relacionados con las dis-
tintas variables analizadas, lo cual también esta explicitamente pre-
visto en el Manual Publication de la American Psychological Asso-
ciation (especialmente en el apartado 3.30, pag. 111 y siguientes).

111, 2. Caracteristicas y estructura general de la publicacion

El primer niimero, editado en diciembre de 1964, fue dirigido
por Luis Maria Ravagnan, Jefe del Departamento de Psicologia y
Director Interino del Instituto de Psicologia de la Universidad Na-
cional de La Plata. El nimero dos también fue dirigido por Ravag-
nan pero en ese mismo niimero se informaba el cambio de autorida-
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des en el Instituto de Psicologia que entonces pasé a dirigir Mauri-
cio Knobel, quien continuaria en esa funcion durante los siguientes
tres ndmeros de la revista. Los nimeros 3 al 6 inclusive fueron diri-
gidos por el nuevo Director del Departamento de Psicologia, Juan
Carlos Pizarro.

El numero siete, editado seis afios después del nimero anterior,
tiene 1a extrafia particularidad de contar con dos presentaciones, la
primera anonima (1979) y la segunda a cargo de Luis Felipe Garcia
de Onrubia (1979). lgualmente, no queda claro en la revista si fue
dirigida por él o por la directora del Departamento de Psicologia en
ese momento, Celia Paladino, quien dirigié los nameros 8§ y 9 y
presumiblemente fuera responsable de la primera presentacion

A lo largo de los nueve niimeros la revista no mantovo una es-
tructura similar. Con todo, en tos dos primeros periodos estudiados,
es posible determinar la existencia de una estructura relativamente
parecida, conformado por lo menos por cuatro secciones:

a) seccion de trabajos originales;

b) seccién de informacion relacionada con el Departamento de Psi-
cologia de la UNLP;

¢) seccién de informacioén relacionada con el Instituto de Psicolo-
gia de la UNLP;

d) seccidn de informaciones en general.

El primer niimero incluyé también una seccion de resefias bi-
bliograficas, la mayoria realizadas por Angel Fiasché y Ofelia Fe-
rreiroa, de obras aparecidas recientemente, en casteilano y en in-
glés. La notable actualidad de las obras comentadas va a guardar
correlacion con la actualizacién bibliografica que se observa en el
andlisis de las referencias [ver punto IlI. 5 de este apartadol.

Asimismo, ese primer nimero también incluyé una Presenta-
cion, que no lleva firma pero que es posible atribuir a su primer
director, Luis Maria Ravagnan, la cual describia los objetivos de la
publicacién. En particular, se destaca alli la vocacion verdadera-
mente amplia y plural de la publicacion, la cual estaba abierta a
«todos los interesados en los estudios psicologicos, en sus diversas
disciplinas y especializaciones» (Anénimo, 1964 11).
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Los nimeros editados entre 1979 y 1983 mantienen las seccio-
nes de trabajos originales y de informaciones del Departamento. El
ultimo ntimero volvié a incorporar comentarios de textos.

Los cambios en la estructura de la revista reflejan en primer
lugar los cambios politicos e institucionales del Departamento de la
Psicologia. Esto puede apreciarse en la distancia que separan el
numero 5 del 6 (seis afios) y el 6 del 7 (otros 6 afios). En esa direc-
cion la «doble» presentacion del nimero 7 resutta emblematica de
los compromisos y dificultades que atravesaba el departamento
durante los afios de la dictadura militar. Por una parte, la primera
presentacion, anonima propone «continuar con los objetivos expre-
sados en €] primer volumeny» para lo cual reproduce textualmente
parte de [a presentacion del niunero uno de la revista, entre ella el
fragmento que hemos transcripto mds arriba, finalizando con un
agradecimiento al rectorado de la universidad y a la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion {(Anénimo, 1979: 9).

La segunda presentacion permite apreciar un panorama diferen-
te. Por lo pronto su autor, Luis Felipe Garcia de Onrubia aludia a
una «revista que ahora desaparece» y a «unt Departamento que tiene
los dias contados» (Garcia de Onrubia. 1979: 13). En un tono deso-
lador, la presentacion lamentaba que con la desaparicion de la Re-
vista de Psicologia «muere un poco la psicologia argentina» (Gar-
cia de Onrubia, 1979: 13).

Hay que considerar que después de marzo de 1976, aun cuando
no se cerro totalmente la carrera de psicologia de la Universidad
Nacional de La Plata, se suspendié la inscripcion a la misma hasta
el afio 1984 (Piacente, Compagnucci. Schwartz & Talou, 1999). La
politica universitaria durante la dictadura militar planitico la trans-
formacion curricular especialmente de aquellas carreras como psi-
cologia, identificadas con la «penetracion ideologica subversiva»
(Buchbinder, 2005: 209). La psicologia se habia convertido en «ideo-
logia exotica» y se plantearon diferentes estrategias destinadas a
eliminarla (Sanz Ferramola, 2000). Resulta significativo en ese or-
den de ideas, que en las épocas proximas a la edicion del numero 7
de la Revista de Psicologia, al que nos estamos refiriendo, se habia
vuelto a plantear la transformacion de la carvera de psicologia en un
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posgrado de medicina. Y no resuita casual que en 1978 habia asu-
mido como Secretario de Ciencia y Tecnologia de la Nacion Fer-
min Garcia Marcos, graduado en Medicina, quien en 1979 se con-
vertiria en Presidente del CONICET. Tres afios antes, en ocasidn de
desempefiarse como Secretario de Planeamiento del Consejo de
Rectores de Universidades Nacionales, habia publicado en colabo-
racién un lapidario informe sobre la formacion universitaria en las
carreras de psicologia (Barrionuevo & Garcia Marcos, 1975). Las
conclusiones de dicho informe, planteaban la necesidad de ia «re-
estructuracion de la carrera de psicologia» (Barrionuevo & Garcia
Marcos. 1975: 107) tal como ocurre en otras latitudes. En esa direc-
ci6n, estaba sugerida la necesidad de prolongar los estudios de psi-
cologia en base a estudios de posgrados o la transformacion de la
carrera de psicologia en un posgrado de medicina (Klappenbach,
2008).

No seria extrafio entonces, que la «desaparicion» del Departa-
mento de Psicologia que lamentaba Garcia de Onrubia, aludiera a
ese inquietante contexto.

1L 3. Andlisis de las temdticas o campos de la psicologia
de los articulos publicados

El contenido tematico de los trabajos permite una aproxima-
cion a «los temas sobre los que se investiga, los sesgos o dimen-
siones en los que se consideran los problemas, y hasta se alcanza
el complejo problema de la clasificacion de las materias» (Car-
pintero, 1981b: 35).

En relacion con ese «complejo problema de la clasificacion de
las materias», la primera cuestion a resolver en un estudio biblio-
métrico es el establecimiento de un sistema clasificatorio adecuado
para los datos recogidos, Aun cuando desarrollados para otro tipo
de disefios de investigacion, siguiendo a Pérez Serrano (1990) es
posible sefialar cinco caracteristicas principales de la clasificacion
de unidades en categorias: objetividad, pertinencia, exhaustividad
de las categorias, exclusién mutua y anico principio clasificatorio.
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En esa direccion, la clasificacion de los resimenes en el Psycho-
logical Abstracts (P4) parecia ofrecer una base segura capaz de ga-
rantizar €] cumplimiento de esas caracteristicas, especialmente las de
objetividad y pertinencia. En efecto, los P4 constituian la base de
datos mas abarcativa en el campo de la psicologia en el periodo estu-
diado y con elio el reservorio de restmenes mas importante en la
disciplina (Carpintero & Peird, 1981, Tortosa, 1981). El problema es
que nuestro estudio se extiende a lo largo de casi dos décadas y los
sistemas de clasificacion suelen modificarse con el tiempo por lo cual
presentan dificultades para su aplicacion en las investigaciones his-
toricas. Con todo. una razén que parecia favorecer la utilizacion de
tal sistema clasificatorio mencionado es que tanto para el afio 1960
como para el de 1970 (inicio de las dos décadas en las que aparecie-
ron casi todos los ndimeros de Revista de Psicologia), el PA categori-
zaba los contenidos de los restunenes en once grandes temas. Por el
contrario, su uso se dificuttaba porque las categorias no eran las mis-
mas. Por ejemplo, se mantenian cinco categorias en las dos décadas:
psicologia general, psicologia fisiologica, psicologia del desarrollo,
psicologia social y psicologia educacional. Pero otras se modifica-
ban ligeramente; la categoria de psicologia clinica, orientacion y con-
sejerfa («clinical psychology, guidance and counseling») de 1960
(Psychological Abstracts, [960) pasaba simplemente a psicologia cli-
nica en 1970, mientras psicologia industrial y otras aplicaciones pa-
sabu a denominarse psicologia personal y psicologia industrial. Asi-
mismo desaparecian en 1970 categorias anteriores como «procesos
receptivos y perceptivos», «procesos y organizaciones complejas» o
«desviaciones de la conducta» y aparecian nuevas categorias como
«psicologia experimental», «psicologia animal» y «metodologia y
tecnicas de investigaciony (Psychological Abstracts, 1970). Por otra
parte, para 1980 (el ditimo nmero de la Revista de Psicologia habia
sido editado ¢cn 1981). el sistema de los /4 ya incluian 16 categorias
y multipiicaba las dificultades de recurrir a tal sistema de clasifica-
cion (Psychological Abstracts, 1981).

Aun con esos inconvenientes, algunas de las categorias de los
P4, precisamente las mas perdurables, parecian adecuadas para cla-
siftcar fos datos que ibamos encontrando. En ese sentido, no duda-
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mos en mantenerlas: psicologia general, psicologia evolutiva (de-
nominacion que en Argentina es mas usual que psicologia del desa-
rrotlo), psicologia social, {incorporando psicologia institucional y
comunitaria), psicologia educacional, psicologia clinica, psicolo-
gia laboral (con el cual habitualmente se ha denominado en nuestro
pais el dominio de la «industrial/organizacional psychology»). Por
otro lado, fue necesario incorporar otras categorias que considera-
mos pertinentes para Jos contenidos que la revista public6 y mas
relacionados con los desarrolios de la psicologia en nuestro pais.
De esa manera, finalmente establecimos 19 categorias: Psicologia
evolutiva, Psicologia educacional, Psicologia de la personalidad y
psicopatologia, Rol del psiclogo y organizacion profesional, Teo-
rias psicologicas, Psicologia general, Técnicas psicométicas y pro-
yectivas, Psicologia social, institucional y comunitaria, Salud Men-
tal, Higiene mental y psiquiatria, Psicologia laboral, Antropologia,
sociologia y ciencias afines, Fundamentos filoséficos y epistemo-
logia, Psicologia clinica, Psicologia experimental, Sexualidad fe-
menina, Orientacién profesional y vocacional, Psicologia juridica,
Ensefianza de la psicologia, Psicologia diferencial [tabla 3].

Por otra parte, algunos articutos podian ser incluidos en dos cam-
pos diferentes ya que la tematica abarcaba por igual ambos campos.
En esos casos, se adopto el criterio metodologico de incluir al tra-
bajo en los dos campos, pero se dividio el valor de la unidad por la
mitad para no modificar el nimero de trabajos del total.

$i ademas de la dificultad para el hallazgo de los criterios clasi-
ficatorios, consideramos lo limitado de la poblacion estudiada, que
abarca anicamente nueve nimeros de una publicacion, es posible
concluir que la interpretacion de los resultados debe ser sumamente
cuidadosa y desde ya provisoria. Como afirmaban Lopez Pifiero y
Terrada (1993: 26) «toda cautela es poca si conduce a exiremar la
rigurosidad y la critica.»

Del analisis realizado, surge que se publicaron un total de 86
trabajos firmados aunque algunos no se publicaron en la seccion
correspondiente a los trabajos originales, tal vez por tratarse de tra-
bajos més breves [tabla 3]. Sin embargo, los mismos responden al
criterio de trabajos originales de investigacion.
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Tulds 3: Distribuckén par campos de In psivologin en 1a Revisie de Pricologia, Totales y por

Feriodo de Is revisis "Totalex

Campos de 1a pricologia

Pricelogia evolutiva
Psicolopia educacional

Pricologin de by
persmatdad y

Rut del -paicéloge y
| rpanizacion profesinnal
Tipertas pacoldgicas
Picolagls yencral
Tévnieas psicomerions y
proyegtivas
Psicologia social,
institucional y
conmrnitarnia
Safud Mental, Higione
mental ¥ paiguistria
Psicologia laboral
Amvropotogia, soviologia
¥ sieonias afines
Fundamenmos flosificax

Ly spisicmulogia
Psicologin clinicn
Piicologia experimental

Sexustidad femenipa
Ovientszion profesional v
socacional
Pricolog juridica
Ensciianeg de la
| paicotoyin
Paicologia dificemsciat
Tatales

Una primera conciusion que surge del analisis de esos trabajos,
es la gran dispersion de las frecuencias entre varios campos, que
efectivamente se correspondian con lo enunciado en los objetivos
del primer niimero, va que se publicaron trabajos de problematicas
diversas y desde diversas perspectivas tedricas.

En ningin campo de ia psicologia se publicaron mas de ocho
trabajos (8,72%) y en doce campos sc publicaron entre cuatro y
siete trabajos y medio. Si consideramos los trece campos con ma-
vor distribucidn de frecuencias, es decir aquellos que tuvieron en-

Huao KLaprENBACH 29 #



tre 4 y 7,5 trabajos, se advierte que se publicaron alli mas del 80%
de los trabajos de la revista.

Otro dato de interés es que la psicologia clinica tuvo una muy
baja representacion. Totalmente ausente en los primeros dos perio-
dos, recibié solamente tres trabajos en el Gltimo. En cualquier caso,
hay que hacer notar que en el primer periodo hubo una distribucion
alta en el campo de la salud mental, higiene mental y psiquiatria.

Solamente seis campos fueron constantes a lo largo de los tres
periodos de la publicacién, y todos ellos estan entre los mas transi-
tados, con una frecuencia de cuatro a seis trabajos y medio: psico-
fogia de la personalidad y psicopatologia, la problematica sobre el
rol del psicologo, téenicas psicométricas y proyectivas, psicologia
social y fundamentos filosoficos y epistemoldgicos. Lo mismo ocu-
rrié con teorias psicologicas aun cuando es interesante constatar
que en el primer periodo predominan las aproximaciones {enome-
nolégicas y existenciales, algo que s¢ va a correlacionar con el ana-
lisis de las referencias.

Del estudio comparativo entre los tres periodos considerados lla-
man la atencidn algunos resultados, El primero, es que los dos temas
con mayor distribucién de frecuencia en el primer periodo de la re-
vista (1964-1967) desaparecerian por completo en los periodos si-
guientes; Psicologia laboral y Antropologia, Sociologia y Ciencias
afines. La misma tendencia se observa en Psicologia experimental y
en Psicologia juridica, aunque con una menor frecuencia en el primer
periodo, y que también desaparece en los periodos siguientes.

Exactamente lo contrario se observa con psicologia clinica que
no habia tenido desarrollos en los dos primeros periodos, pero apa-
rece recién en el tercero sélo detras de psicologia evolutiva. .

En cualquier caso, al menos durante el primer periodo, fas temati-
cas privilegiadas por la publicacion estaban lejos del panorama que
dominaria la psicologia argentina a partir de la década de 1970. Mau-
ricio Knobel, en una revision del estado de la psicologia infantil ar-
gentina publicado en Estados Unidos en 1975 sefialaba la fuerte im-
pronta clinica que caracterizaba las publicaciones de los psicélogos:

For more than twenty years, psychological papers were publis-
hed in a local scientific journal devoted to psychiatry and psycho-
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logy (Acta Psiquidtrica y Psicologica de América Latina), and the
Assaciation of Psychologists from Buenos Aires, siarted a quarter-
ly publication, «Revista Argentina de Psicologiu», in september
1969. The articles published in this psychological magazine reflect
the clinical orientation of the psychologists (Knobel, 1975, p. 8).

En una direccion divergente a la planteada por Maurica Knobel
para esas dos publicaciones, la Revista de Psicologia evidenciaba
una tendencia en primer lugar académica y en segundo lugar plural,
en relacion tanto con las perspectivas teoricas como con los cam-
pos de aplicacidn. Es posible que en ello hayan confluido factores
diferentes. En primer lugar, las caracteristicas de la Universidad
Nacional de La Plata que mencionamos en la Introduccién. En se-
gundo lugar, las caracteristicas de la organizacion de la carrera de
psicologia en La Plata, que estuvo a cargo de una comision en la
cual se destacaron Alfredo Calcagno, tardio discipulo de Mercante
v Fernanda Monasterio, médica espaiiola discipula de Gregorio
Maraiién. Ambos eran refractarios a ortodoxias de escuela y se en-
contraban comprometidos con una psicologia entendida como cien-
cia natural; en esa direccién, Fernando Monasterio sostenia que la
particularidad de 1a carrera de psicologia de la Universidad Nacio-
nal de La Plata consistia en convertirse en «centro de investigacio-
nes cientificas de psicologia experimentahy (Monasterio, 1961, ci-
tado por Dagfal, p. 20). Y en tercer lugar, las caracteristicas de los
propios directores de la publicacion, también personas de una am-
plia formacion académica.

Para finalizar, es interesante destacar que el campo mads transita-
do guarda relacién con los/as autores/as mas productivos y con los
mas referenciados como analizaremos en los apartados siguientes.

II1. 4, Autores/as mds productivos/as
En Argentina no se han realizado estudios sobre reputacion ni
sobre refevamiento de psicdlogos relevantes; pero en aquellos pai-

ses donde se realizaron, se ha sefialado la alta correlacidon existente
entre productividad y reputacior (Howard, Cole y Mawell, 1987).
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Publicaron trabajos un total de 84 autores diferentes, 43 en el
primer periodo, 20 en el segundo y 25 en el tercero. Si sumaramos
esas tres cifras obtendriamos 88, pero a ese resultado habria que
restar cuatro, ya que cuatro autores publicaron en dos periodos
diferentes de la revista: lves Danna, Luis Felipe Garcia de Onru-
bia, Juan Carlos Pizarro y Luis Ravagnan. También en este aspec-
to los nueve nimeros de la revista evidencian una gran disper-
sion, Solamente tres autores acreditan mds de tres publicaciones:
Mauricio Knobel (6 trabajos), Juan Carlos Pizarro y Celia Paladi-
no, cada uno de ellos con cuatro trabajos. Y otros tres autores,
publicaron 3 trabajos: Juan Cuatrecasas, Alicia Petroselli y Sara
M. de Torres. Otros 12 autores publicaron 2 articulos (tabla 4} y
66 autores publicaron un trabajo cada uno {Anexo 1).

Los tres autores con mas de tres publicaciones, Mauricio
Knobel, Juan Carlos Pizarro y Celia Paladino, ocuparon roles cen-
trales en la institucionalizacion de la psicologia en la Universidad
Nacional de La Plata. Mientras Knobel fue Director del Instituto
de Psicologia, Pizarro y Paladino fueron Directores del Departa-
mento de Psicologia y directores de la Revista de Psicologia aun-
que en épocas diferentes. Al cruzar datos de las distintas variables
analizadas en este trabajo (autores mds productivos, temas de es-
tudio y referencias), contrastan, ta escasa incidencia a tematicas
psicoanaliticas o la ausencia casi absoluta de referencias a Sig-
mund Freud o a Melanie Klein en ¢l primer periodo, con la mas
alta productividad alcanzada por Knobel y Pizarro, ambos forma-
dos en ¢l psicoandlisis, y con el hecho de ser Knobel ademas, el
autor méas referenciado.

Mauricio Knobel (1922-2008), el autor mas prolifico, fue Di-
rector del instituto de Psicolegia de la Universidad Nacional de
I.a Plata desde abril de 1965 hasta 1968. En la misma institucton
y en el mismo periodo fue Profesor Titular interino de la citedra
de Higiene Mental y entre 1964 y 1968 fue Profesor Titular por
concurso de Psicologia de la Nifiez y la Adolescencia. Es conoci-
da la formacién psicoanalitica de Mauricio Knobel, quien recibid
formacion en el Instituto de la Asociacidn Psicoanalitica Argenti-
na entre 1961 y 1964 (Knobel, 2000).
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Sin embargo, Mauricio Knobel estaba alejado de cualquier or-
todoxia psicoanalitica. No solamente asistia a reuniones cientifi-
cas internacionales ajenas a las instituciones de la IPA, sino que
inclusive, en una de las tantas entrevistas que le realizaron ni si-
quiera menciond su formacion psicoanalitica y reconoce como las
instituciones de su formacién a la Universidad de Buenos Aires,
en la cual obtuvo su titulo de especialista en psiquiatria en 1950y
su doctorado en medicina en 1953, y al Greater Kansas City Men-
tal Health Foundation, en Missouri, Estados Unidos donde reali-
z4 una residencia psiquidtrica entre 1956 y 1959 (Neder, 1995).
La fundacion de salud mental de Kansas que en 1960 obtendria el
«Gold Award de 1a Asociacion Psiquiatrica Americana por la ex-
celencia y amplitud de sus programas y servicio» (Ahr, 2003: 31),
habia sido organizada recientemente, en 1950 y procuraba una
formacién psiquidtrica moderna, basada en la psicoterapia y las
comunidades terapéuticas y ajena al tétrico modelo del asilo que
habia popularizado en 1948 la pelicula The snake pit (Nido de
Viboras) dirigida por Anatole Litvak y protagonizada por Olivia
de Havilland (Ahr, 2003; Shorter, 1998; Szasz, 2007). Es decir,
constituia una institucion psiquiatrica que podia ser permeable al
psicoanalisis, pero que estaba totalmente alejada de las caracte-
risticas de las instituciones de formacion tipicamente psicoanali-
ticas.

Andlogamente cuando en la misma entrevista Knobel recorda-
ba las instituciones a las que pertenecia, sefialaba la dmerican
Psychiatric Association, y et Colegio Internacional de Medicina
Psicosomatica, la tradicional Asociacién Médica Argentina y la
Sociedad Interamericana de Psicologia (Neder, 1995). Y aun cuan-
do el periodo que rememoraba era anterior al de su formacién en
la APA, la omision a dicha formacién es igualmente significativa
ya que aquella entrevista de 1995 precisamente lo interrogaba so-
bre su formacion profesional y sobre las instituciones donde ha-
bia realizado sus estudios en psicologia y su posgraduacion en
psicologia (Neder, 1995).
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Tabla 4: Autores que pubiicarsn 2 6 miis trabajos
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Periodo de In revista
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Igualmente puede apreciarse que la gran mayoria de funciones y

cargos académicos y profesionales que Knobel desempeiio fueron
en el campo de la psiquiatria y la psicologia y aun de la medicina;
nunca en instituciones psicoanaliticas. Entre ellas, fue Jefe del De-
partamento de Psiquiatria Social del Instituto Nacional de Salud
Mental en 1967 y Profesor Adjunto de Psiquiatria Clinica en la Fa-
cultad de Medicina de ta Universidad de Buenos Aires, entre 1969
y 1977. También fue Profesor de Psicologia Evolutiva I en la Ca-
rrera de Psicologia entre 1971 y 1976. Asimismo, fue Presidente de
la Asociacion Argentina de Psicofarmacologia, entre 1972y 1973 y
Presidente de la Sociedad Argentina de Psiquiatria y Psicologia
Médica de la Infancia y de la Adolescencia. Ya radicado en Brasil,
fue Profesor Titular de Psiquiatria Clinica del Departamento de
Psicologia Médica y Psiquiatria de la Facultad de Ciencias Médi-
cas de la Universidad Estadual de Campinas, entre 1976 y 1992 y

% 34 Rewista DE PsicoLocia



Profesor Titular del Departamento de Posgraduacién en Psicologia
Clinica de la Pontificia Universidad Catolica de Campinas, entre
1977 y 1990 (Knobel, 2000). Ademas fue Presidente del Departa-
mento de Psiquiatria de la Sociedad de Medicinay Cirugia de Cam-
pinas, de la Sociedad de Medicina Psicosomatica, de la Comision
Asesora de Salud Mental del Estado de Sdo Paulo. También fue
Vice Presidente de la Asociacion Mundial de Psiguiatria Dindmica
y de la Federacién Internacional de Psicoterapia Médica (Vizzotto,
2008).

En su vasta obra, conformada por aproximadamente 400 textos
escritos y 12 libros, se han sefialado tres aportes fundamentales: su
conocido sindrome de la adolescencia normal, sus contribuciones a
la psiquiatria infantil y sus contribuciones a la psicoterapia breve
(Vizzotto, 2008). Precisamente, una de sus trabajos iniciales que
conducirian posteriormente a su modelo de psicoterapia breve fue
ptesentado en la Revista de Psicologia y se relacionaba con la apli-
cacion de psicoterapia preventiva en mujeres embarazadas (Knobel,
1967). Aun cuando orientado psicoanaliticamente, dos rasgos per-
miten apreciar la distancia de los planteos de Knobel con las pers-
pectivas psicoanaliticas predominantes. En primer lugar, su hinca-
pié en que esa psicoterapia de objetivos y tiempos limitados exclu-
ye el analisis de la transferencia. En segundo lugar, Knobel y sus
colaboradores realizaron un estudio comparativo con pacientes que
no realizaron tratamiento psicoterapéutico y aplicaron medidas es-
tadisticas como el indice de correlacién de Yule infrecuente en las
publicaciones psicoanaliticas.

En una direccion coincidente, se puede seiialar que en un traba-
jo sobre una tematica claramente psicoanalitica como el Test de
Rorschach, publicado en colaboracién con Helena Lunazzi, ponia
de manifiesto su conocimiento de la bibliografia internacional ac-
tualizada y podia publicarlo en una de las revistas internacionales
que precisamente no se caracterizaban por privilegiar enfoques psi-
coanaliticos (Knobel & Lunazzi de Jubany, 1970). Por el contrario,
en los sesenta y cinco afios de la Revista de Psicoandlisis, puede
encontrarse una sola contribucion de Mauricio Knobel, en realidad
un comentario a un trabajo de Bryce Boyer sobre la técnica psicoa-
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nalitica. En dicho comentario, Kobel planteaba dudas respecto a la
nosologia utilizada en psicoanalisis y remarcaba «la diferencia de
marco referencias con que nos manejamos tedricamente, a pesar de
la coincidencia psicoanalitica basica» (Knobel, 1969, p. 816). Es
posible que esos planteos contribuyeran a acentuar su distancia-
miento de las instituciones psicoanaliticas y expliquen que nunca
participara en las comisiones directivas de la Asociacion Psicoana-
litica Argentina.

En ese sentido, es posible concluir que Mauricio Knobel recibid
entrenamiento psicoanalitico, que incluyd perspectivas psicoanali-
ticas entre sus herramientas conceptuales y terapéuticas, pero gue
edificé una trayectoria académica o profesional més propia de un
psiquiatra moderno y dindmico que de un psicoanalista.

Los otros dos autores productivos, Juan Carlos Pizarro y Celia
Paladino, ambos fueron Directores del Departamento de Psicologia
de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacidn de la
Universidad Nacional de La Plata, y, como tales, responsables de la
publicacion, aunque en momentos bien diferenciados.

Juan Carlos Pizarro, médico psiquiatra, admirador de Arturo
Ameghino, habia sido candidato a analista en la Asociacion Psicoa-
nalitica Argentina (APA) donde levaba adelante su andlisis didac-
tico con Arnaldo Rascovsky. El fracaso de ese tratamiento le cerrd
las puertas de la APA aun cuando mas tarde se analizara con Marie
Langer y Emitio Rodrigué (Balan, 1991). Amigo de Pichon Riviére
y de Federico Aberastury continud interesado en la psicoterapia pero
va afuera de la APA.

Con el tiempo, llegaria a ser Jefe de Psiquiatria en el Hospital de
Nifios y seria uno de los fundadores de la Asociacion Argentina de
Psiquiatria Infantil y Profesiones Afines, y Presidente en 1968 de la
la primera comision directiva de la institucion (Bonoli-Cipolletti,
1997). ‘También habia sido uno de los fundadores, en 1952, de la
Sociedad Médica Argentina de Psicodiagnéstico de Rorschach que
en 1959 se transformaria en la Sociedad Argentina de Psicodiag-
noéstico de Rorschach (Andnimo, 1966).

En la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de
la Universidad Nacional de La Plata llegé a ser Profesor Titular de
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Psicodiagndstico. Precisamente tres de los trabajos que publicé en
la Revista de Psicologia estan referidos a distintos aspectos del Test
de Rorschach (Pizarro, 1964,1965, 1967).

Hay un rasgo que permite apreciar su compromiso con el Depar-
tamento de Psicologia y con los graduados en psicologia que estaba
contribuyendo a formar. Aun cuando formado en el campo de la
psiquiatria, sefialaba en 1965 en el marco del Segundo Congreso
Argentino de Psicologia reunido en San Luis:

«Recientemente la Universidad Nacional de La Plata —dijo ¢l
Dr. Pizarro- ha designado una comisién para que se ocupe de redac-
tar los proyectos para una ley provincial de gjercicio profesional de
la psicologia. Esta Comision esta integrada por dos representantes
de la carrera de psicologia y dos de medicina. Los representantes de
Psicologia son el Prof. de Psicoterapia y yo, y los representantes de
medicina son el Prof. de Mdicina Legal y el Prof. de Psiquiatria. En
las conversaciones preliminares me ha sorprendido el alto nivel de
comprension de los representantes de la Facultad de Medicina, has-
ta el punto que excedieron en mucho las esperanzas que nosotros
habiamos supuesto porque Hegaron a decir que el ejercicio profe-
sional del psicologo deberia ser absolutamente libre y tener la res-
ponsabilidad de lo que ocurriera al enfermo, en lo relativo a la
psicoterapia que es el punto mas discutible y el punto que promue-
ve mas dificultades» (Kohan, Qiiativia, Horas, Glasserman, Piza-
rro, & Zavalia, 1965/1971: 80 y 81).

El tema era por demas controvertido y ya habia enfrentado a
psiquiatras y psicologos no solo en Argentina (Dagfal, 2006; Klap-
penbach, 2000) sino también en otras latitudes (Buchanan, 2003).
En ese contexto, Pizarro sostenia que inclusive el articulo 208 del
Codigo Penal referido al ejercicio ilegal de la medicina debia ser
modificado porque su redaccion era de una época en la cual no
existian los graduados en psicologia. Al incluir al titulo de psicoto-
go junto al del médico se solucionarian los problemas (Kohan,
Ofiativia, Horas, Glasserman, Pizarro, & Zavalia, 1965/1971).

En ese sentido, Pizarro llevaba adelante las posiciones que cre-
cientemente comenzarian a adoptar los graduados en psicologia. Y
como sintesis de su trayectoria profesional, se ha sefialado acerta-
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damente que la misma reflejaba «una trayectoria mas tipica de la
psiquiatria que del psicoandlisis» (Balan, 1991: 132).

El caso de Paladino es diferente al de tos anteriores. No s6lo por
el periodo en el cual se convirtié en una de las autores mas produc-
tivas (1977-1981), sino también porque no provenia de la psiquia-
tria sino de la psicologia. Habia obtenido el titulo de psicologa cli-
nica en la misma Universidad de La Plata en 1970 (Paladino, 2008).
En el mismo afio ingresd como auxiliar diplomada a la docencia en
la carrera de psicologia en Psicologia general y Teoria general de
los Test y en los dos afios siguientes en Psicologia I, Psicologia del
Trabajo y Psicopatologia. Entre 1972 y 1976 se desempeiid como
Profesora Adjunta a cargo de Psicologia [; entre 1976 y 1983 como
Profesora Adjunta a cargo de Psicologia Evolutiva l, y entre 1977 y
1983 como Profesora Titular Interina de Psicologia de la Nifiez y de
la Adolescencia en la Carrera de Ciencias de la Educacion. En 1983
obtendria el cargo de Profesora Titular de Psicologia Evolutiva en
la tltima carrera. El concurso formo parte del conjunto de concur-
sos en los momentos finales de la dictadura en la carrera de ciencias
de la educacion de la Universidad Nacional de La Plata que han
merecido un analisis critico reciente, aun cuando fueron revisados
luego de la normalizacion (Paso, 2007).

En cualquier caso, si pueden existir diferencias evidentes entre
los tres autores mas productivos, y especialmente entre Knobel y
Pizarro por una parte y Paladino por la otra, también es interesante
destacar que los tres pueden ser considerados especialistas en el
campo de la psiquiatria y/o psicologia infantil. Y ello guarda corre-
lacién con lo observado en la clasificacion de los trabajos segin
campos tematicos, donde psicologia del desarrollo aparecia con la
mayor cantidad de trabajos.

I 5. Andlisis de las referencias
Otro importante aspecto del anélisis bibliométrico lo constituye

el analisis de las referencias o citas a otros/as autores/as.
Hemos analizado tres variables de las referencias;

% 38 REvisTA DE PsicoLogia



a) autores mas referenciados;

b) idioma de las referencias;

c} antigiiedad de las referencias.

En relacién con el andlisis de Jas referencias es conveniente ser
sumamente precavido, debido a tres razones. La primera, ¢l sistema
de estandarizacién de referencias ain no estaba establecido v en
ese sentido no siempre fueron precisas las formas de referenciar.
Aqui hemos tomado el criterio de considerar referencia cualquier
mencidn, ya sea al final del trabajo, en nota al pie o inclusive en el
cuerpo del texto a un autor y una obra debidamente identificada.
Por el contrario, no se ha considerado referencia cuando en el texto
simplemente se hace mencion a un autor sin identificar la obraa la
que se alude.

La segunda, es que numerosos articulos no incluyen referen-
cias; por ejemplo de los 49 trabajos del primer periodo, 25, es decir
mas de la mitad no incluyen ningtn tipo de referencia. 1.a tercera es
que, contrariamente a la tendencia anterior, solamente el articulo de
Gonzalez Rios contiene 60 referencias, lo cual representaba casi el
20% de! total de 310 referencias en el primer periodo. En cualquier
caso, tampoco conviene exagerar la particularidad local. Hace mas
de cuarenta afios Solla Price habia advertido que mas alia de la
media de cantidad de referencias en los articulos publicados, la cual
arrojaba 15 referencias (de los cuales 12 correspondian a otros arti-
culos de revista y solamente ires a libros), era posible encontrar un
10% de articulos sin ninguna referencia (en el caso que estamos
estudiando ese porcentaje es claramente superior). Y también sefia-
laba que aproximadamente un 5% de articulos incluian mas de 45
referencias, con un promedio de 75 referencias por articulo. Lo in-
teresante es que el total de referencias de ese 5% de articulos con-
formaban la cuarta parte de la suma total de referencias (Price, 1963).
En base a esos datos, se ha sefiatado que aun cuando existe un pa-
trén en el proceso de referenciar otras obras, la misma reconoce
variaciones en diferentes disciplinas y en distintos contextos nacio-
nales (Lopez Pifiero & Terrada, 1992a).

Por ultimo, siempre es necesario mencionar la cuestién de las
autocitas. Si bien no son abundantes, precisamente el autor que apa-
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rece en tercer lugar en la distribucién de frecuencia, Mauricio
Knobel, salvo en un Onico caso, ha sido referenciado en otros traba-
jos de su autoria.

A lo largo de los nueve nimeros se realizaron un total de 499
referencias, correspondientes a 457 autores diferentes. Solamente
dos autores superaron las 10 referencias (Piaget y Merleu-Ponty,
cada uno con 17 referencias), cinco autores recibieron 5 0 mas refe-
rencias (Knobel, Anna Freud, Binswanger, Sigmund Freud y Henri
Wallon) y cuatro autores recibieron 4 referencias (Erik Erikson,
Heidegger, Jung y Sartre). |7 autores recibieron 3 referencias (ta-
bla 5). Por su parte, 40 autores recibieron 2 referencias [Anexo 2] y
389 autores recibieron 1 referencia [anexo 3].

Una primera cuestion que sobresale es que solamente tres auto-
res han sido referenciados durante los tres periodos establecidos:
uno de ellos, Jean Piaget, es a su vez uno de los dos autores mas
referenciado, en 17 oportunidades. El otro, Sigmund Freud quien,
con 5 referencias ocupa el sexto orden en la distribucion de fre-
cuencias de referencias. La tercera Karen Machover, que solamen-
te obtuvo una referencia en cada uno de los periodos, totalizando
tres referencias.

Piaget y Freud no necesitan presentacion alguna. Karen Macho-
ver, es sobre todo reconocida por la interpretacion proyectiva del test
de la figura humana (Fagan & Wilson, 1997). En Argentina se cono-
cia el capitulo sobre el test de la figura humana escrito por Machover
en el libro clasico de Anderson y Anderson (Machover, 1966).

Otro dato de interés es que, salvo los autores argentinos (Knobel,
Gadea, Gutkin y Mirta Videla), los autores mas referenciados en la
Revista de Psicologta se encuentran entre los mas relevantes de la
psicologia internacional. Por ejemplo, en el clasico estudio de An-
nin, Boring y Watson (1968), que identificé a las 538 personalida-
des de mayor relevancia para la psicologia en base a juicios de ex-
pertos internacionales, figuran casi todos los avtores con cinco o
mas referencias en la Revista de Psicologia. En efecto se encuen-
tran en dicho listado, Merleau Ponty, Binswanger, Sigmund Freud
y Henri Wallon y solo se encuentran ausentes Jean Piaget y Anna
Freud. Pero es necesario advertir que esa ausenciase debia a la me-
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todologia utilizada en ¢l estudio que excluia a los autores con vida
al momento de la elaboracion de la lista en 1967.

Tabla 5. Autores que recibieron més de tres referencias 1964-1983
Aptores 1964-1967 1973 1979-1983 Totales

17

1?7

Piaget, L
Merieau Ponty, M.
Knobel, M
Frend, Anna
Binswunger, L..
Freud, Sigmund
Wallon:, H.
Erickson, E.
Heidegger, M
Jung, C. G
Sarve, I P
Buytendiyjk, F. J.
Chess, Stella
Ey, H.

Fraisse, P
Gadea, R
Goldstein, Kunt
Guillavnee, Paul
CGutkin, B,
Hammer, E.
Hielmsey, Luis
Hussert, E.
Jakobsou, R.
Kumer, Leo
Lidz, Theodore
Machoer, K.
Stem, W,
Videla de Vignau, Mina
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Por otra parte, Piaget y Anna Freud figuran en el estudio mas
reciente, que ha identificado a los cien psicologos mas eminentes
del siglo xx (Haggbloom et al., 2002). Curiosamente, mientras Pia-
get ocupa el segundo lugar de importancia en ese listado de cien
nombres (detrés de Skinner y por delante de Sigmund Freud), Anna
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Freud ocupa el pentltimo, ¢l 99. Asimismo Piaget fue considerado
uno de los diez psicologos mas relevantes de todos los tiempos en
el estudio comparativo entre ¢l juicio de historiadores de la psico-
logia y €l de responsables de departamentos de psicologia norte-
americanos {Korn, Davis & Davis, 1991).

Es decir que los siete autores mas referenciados a lo largo de la
revista de la Universidad Nacional de La Plata, salvo la excepcion
del Gnico autor argentino, han sido reconocidos como autores igual-
mente relevantes en contextos internacionales. Si a ello se agrega
que el autor argentino tuvo una destacada actuacién en institucio-
nes psicologicas, psiquidtricas y académicas internacionales, es
posible que todos esos datos constituyan un indicador de que la
Revista de Psicologia, especialmente en sus primeros afios tuvo un
fuerte sesgo internacional y al mismo tiempo evidenciaba una pro-
duccion psicologica atenta a las investigaciones internacionales en
el campo de la psicologia, cuestion que ampliaremos mas adelante.

En relacién con un estudio comparativo de los tres periodos es-
tablecidos, llama la atencion la limitada incidencia de autores refe-
renciados pertenecientes al campo psicoanalitico, con la excepcidn
de Knobel, en realidad como hemos analizado, excéntrico a las ins-
tituciones psicoanaliticas.

Si se consideran los 14 autores que recibieron 3 o mas citas en el
primer periodo de la revista [tabla 6], lo primero que se advierte es,
ante todo, la importancia de autores provenientes de la tradicion
fenomenologica, existencial, humanista o, en general, relacionados
con la problematica de la persona (Gonzalez, 2007; Lamiell & Deuts-
ch, 2000): Binswanger, Merleau-Ponty, Stern, Goldstein, Heideg-
ger. En la misma direccion debe consignarse a Sartre, Buytendijk o
Henri Ey, todos ellos con dos referencias en el primer periodo pero
que lograrian 3 o 4 en los periodos siguientes. Aunque referido al
campo de la filosofia, se ha sefialado que en Argentina la recepcion
del pensamiento fenomenologico privilegio mas los aspectos antro-
poldgicos y axiologicos, que los propiamente gnoseoldgicos (Ber-
tranou, 1996). En esa direccién, se posibilité la gestacion de una
psiquiatria y una psicologia fenomenologica que se potencio luego
de la visita de Henri Ey a Buenos Aires en 1956 (Bermann, 1957).
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Tabla 6 - Autores guc recihieren 3 6 mas referenciag
Primer periodo 19641967

ANEOres cantidad de
............................ refercncias
Knobel M * 3
Piaget, b 5 ]
Binswanger, L. - :
Merleaw Ponty. M.

ung, CGO

Gadea, R,

Goldstein, Kun

Guithanne, I 3

Gutkin, B, o 3

Hedegger, M 3

g e v R R S I
Stern, W, i 3

Videls de Vi g:nu w N 3

Walian 1 R e

También estuvieron entre los mas referenciados en ese primer
periodo autores originarios de lengua francesa como Piaget, Henri
Wallon y Guillaume. Los dos primeros poniendo de manifiesto la
preccupacion por ¢l nifio como objeto de estudio (Carroy, Ohayon
& Plas, 2006), preocupacidén que también puede extenderse a los
trabajos tempranos del otro francés del grupo anterior, Merleau-
Ponty. cuyo primer cargo académico fue precisamente ¢l de Profe-
sor de Psicologia infantil en la Sorbonne desde 1949 hasta 1953
{Bandrés Ponce & Llavona Uribelarrea, 1992; Welsh, 2006). En el
caso de la referencia a Guillaume, mostrando un interés por una
psicologia general bien fundada empiricamente, segun parametros
internacionales (Carroy, Ohayon & Plas, 2006). Esta perspectiva de
la psicologia posiblemente haya estado extendida mas alla de la
Universidad de La Plata en los primeros afios de las carreras de
psicologia en Argentina. Después de todo, Marcos Victoria, el pri-
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mer director de la carrera de psicologia.en la Universidad de Bue-
nos Aires, prologd la Psicologia general de Guillaume (Victoria,
1959). Por 1ltimo, también se destaca la importancia del grupo en
torno a la psicologia preventiva y los estudios sobre la psicologia
de la mujer representada en los trabajos de Mauricio Knobel, Ri-
cardo Gadea, Berta Gutkin y Mirta Videla.

En el tercer periodo, en cambio, se incrementan significativa-
mente las referencias a autores provenientes del psicoanalisis, que
habian sido escasas en ¢l primero, con la excepcion a Mauricio
Knobel de quien ya hemos comentado su relativa excentricidad a
las instituciones psicoanaliticas [tabla 7].

Tabla 7 ~ Autores que recibieron 3 é mas referenciag
Tercer periodo 1979-1983

cantidad de

Autores refennﬁias
Piaget, J. 8
Freud, A, 7
Erikson, E. 4
Freud, 8. 3
Lidz, Theadore 3

Aun cuando las referencias a Piaget son las mas elevadas, los cua-
tro autores siguientes son reconocidos del campo psicoanalitico, tres
de ellos, representantes de la escuela norteamericana del psicoanali-
sis. En efecto, ademds de Sigmund y Anna Freud entre los mas refe-
renciados se encuentran Erik Erikson (1902-1994), quien se analizd
con Anna Freud en Viena entre 1927 y 1933, con quien también se
formd en psicoandlisis de nifios (Hopkins, 1995). Por (ltimo, Thedo-
re Lidz (1910-2001), médico psiquiatra, quien recibi6 entrenamiento
psicoanalitico con Harry Stack Sullivan y Frieda Fromm-Reichmann
en el Washington-Baltimore Psychoanalytic Institute tormacion que
aplico al estudio de la esquizofrenia (Pols, 2008).

Los principales nombres referenciados, con la excepcion de Pia-
get, ponen de manifiesto el nuevo interés por la problematica clini-
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ca y por una perspectiva psicoanalitica principalmente neofreudia-
na. Personalidades como Anna Freud, Erik Erikson o Theodore Lidz
que hasta entonces no habian sido tenidos en cuenta. pasaron a es-
tar entre los autores mas referenciados.

Es interesante sefialar, entonces, que en este tercer periodo la
Revista de Psicologia se aproxima parcialmente al perfil de una
psicologia clinica de corte psicoanalitica que ha sido observada en
el analisis cuantitativo de la Revista Argentina de Psicologia, la
publicacion editada desde 1969 por la Asociacién de Psicdlogos de
Buenos Aires (APBA). Sin embargo, resulta interesante que en la
revista de la APBA los cinco autores mds referenciados fueron, en
ese orden Freud, Lacan, Melanie Klein, Laplanche y Pontalis. Con
854 referencias, Sigmund Freud alcanzaé el 19, 63% del total de las
referencias; es decir que casi una de cada cinco referencias era a
Freud en la revista de la APBA. En cambio, Erik Erikson y Thedore
Lidz no se consignan entre los autores mas referenciados en la Re-
vista Argentina de Psicologia, al menos aquellos con una inciden-
cia igual o superior al 0,34% de las referencias (Arrigoni, 2004). En
tal sentido, es posible apreciar que el vuelco psicoanalitico, si asi se
lo puede llamar, de la Revista de Psicologia de La Plata en el tercer
periodo, presenta caracteristicas propias que la diferencian de lo
que ocurria con la revista oficial de la APBA.

En relacion con el idioma, resulta interesante constatar que en
los dos primeros periodos de la revista mas de la mitad de las refe-
rencias fueron en idiomas extranjeros, 52,90% de las referencias en

Tubla 8. Referencias segin idioma 19641983
1964-1967
Periodo Cantidad
1diama
espafol 146
ingiés Ll
francoy 74
alenvin 0
jtutlanc 2
sin datoy 0
Totales v
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el primer periodo y 52,13% en el segundo (tabla 8). Y mientras en
el primer periodo una de cada cinco referencias estaba en inglés y
una de cada cuatro en francés, en el segundo casi un tercio de las
referencias eran en inglés. Resulta notorio que esa tendencia a re-
mitirse en la bibliografia internacional se modificé sensiblemente
en el tercer periodo donde casi ocho referencias de cada diez eran
en idioma castellano. En cualquier caso, la recurrencia a bibliogra-
fia en otras lenguas pone de manifiesto la impronta internacional de
la psicologia que se estaba desarrollando en la Universidad Nacio-
nal de La Plata en aquellos afios.

En la misma direccién pueden interpretarse los datos de otras sec-
ciones de la publicacién como la de Informaciones Generales. En
ella, en el primer nimero se detaltaron los «Libros extranjeros apare-
cidos Oltimamente». Alli se listaban cuarenta libros, 21 en inglés, 10
en francés y 10 en castellano. De diez y nueve de esos libros, casi la
mitad, se realizaba una breve descripcion del contenido del libro, en
algunos casos con el detalle de todos los capitulos (Andnimo, 1964b).
En la misma seccién también se hacia conocer que el Departamento
de Psicologia de la Universidad Nacional de La Plata habia respondi-
do a una solicitud de Ia Sociedad Interamericana de Psicologia para
la distribucion de un pequefio subsidio de Ta American Psychological
Foundation destinado a la distribucion de articulos de revistas cienti-
ficas a bibliotecas latinoamericanas (Anonimo, 1964c).

En el segundo nimero, en fa misma seccion, se incluyeron 18
libros, todos ellos en inglés (Andnimo, 1965b). Asimismo, entre las
publicaciones periddicas destinadas a la biblioteca se detallaban los
nimeros correspondientes a las siguientes: Contemporary Psycholo-
gy, Annales Médico-Psychologigues, Journal of Experimental Psy-
chology, Journal of Applied Psychology, Journul of Abnormal and
Social Psychology, Jowrnal of Consulting Psychology, Psychologi-
cal Review, Psychological Bulletin e inclusive los primeros seis nil-
meros del afio 1963 del Psychological Abstracts (Andnimo, 1965a).

A partir del tercer nimero esas secciones desaparecieron de la
revista y es posible que esa ausencia no revele inicamente una lagu-
na en la informacion de la publicacidn oficial del Departamento sino
directamente la suspension, total o parcial, de las compras o suscrip-
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ciones de bibliografia o revistas extranjeras. ;Cuales fueron las cau-
sas de esas supresiones? En la investigacién historica conviene estar
prevenido hacia las explicaciones sencillas 0 monocausales y es po-
sible que hayan sido variados los motivos que condujeron a ese pau-
latino distanciamiento de la produccion bibliografica internacional.

Por otro lado, la Revista de Psicologia, ademas de expresion de
la psicologia que se estaba gestando en la Universidad Nacional de
La Plata, era también expresion de un desarrollo universitario que
atravesaba los diferentes campos cientificos y las diferentes univer-
sidades entre 1956 y 1966. Se han analizado importantes contradic-
ciones en ese periodo dorado de la vida universitaria. En primer
lugar, que el proceso de amplia libertad académica y autonomia
cientifica tenia un limite bien preciso: la desperonizacion de la vida
universitaria (Pérez Lindo, 1985). En esa direccion, Carlos Mala-
garriga, interventor en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la Universidad Nacional de La Plata sostenia que para las con-
cursos era «preferible un profesor honesto y de sélo mediana prepa-
racidn a otro sapientisimo pero deshonesto» (citado por Buchbin-
der, 2005: [71).

En segundo lugar, si bien el énfasis en la investigacion cientifica
y en la produccion de conocimiento original alcanzd niveles muy
elevados en muchos campos de conocimientos, la situacion fue des-
igual entre los mismos y en particular en el campo de las ciencias
sociales, crecientemente se acentud la critica al ¢ientificismo y a
los subsidios recibidos por la Fundacidn Ford. Figuras de prestigio,
como Gino Germani o José Luis Romero, que habian stdo actores
principales en la construccion de esa universidad de alto rendimiento
académico y autonomo, tuvieron que retirarse de la universidad antes
del golpe de Ongania (Buchbinder, 2005).

Ei golpe de Ongania con su tristemente célebre noche de los
bastones largos establecieron, por una parte, un quiebre indudabie
con la mejor tradicién de investigacién de la década anterior. Por
otro, implicd la consolidacién de un movimiento manifiestamente
anticientiftco que ya se habia expresado en la década anterior y que
hundia sus raices en corrientes de pensamiento que tenian no me-
nos de cincuenta aiios de desarrollo en el pais.
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En cualquier caso, es posible que la renovacion de autoridades
en la Universidad Nacional de La Plata y en la Facultad de Humani-
dades y Ciencias de la Educacion luego del golpe de 1966, que se
advierten en la revista desde el nimero cuatro, editado en 1967,
haya modificado las politicas estructurales y los presupuestos des-
tinados a la adquisicién de bibliografia en el Departamento de Psi-
cologia 0, luego de 1967 también el presupuesto destinado a la pu-
blicacion de la revista. Con todo, muchas autoridades de prestigio
al frente de ios departamentos sobrevivieron a la intervencion uni-
versitaria, como Rodolgo Agoglia, Enrique Barba o Ra(l Castagni-
no o las del Departamento de Psicologia, continuando Juan Carlos
Pizarro al frente del Departamento de Psicologia y Mauricio Knobel
como Director del Instituto de Psicologia. En esa direccién, los cin-
co primeros nimeros de la revista, incluyendo el quinto editado
también en 1967, aun con las modificaciones consignadas, reflejan
la continuidad del proyecto dc cnsciianza de la psicologia iniciado
a finales de la década de 1950.

Por Gltimo quisiéramos examinar la antigiiedad u obsolescencia
de las referencias bibliograficas (Lopez Piflero & Terrada, 1992b).
Aqui hemos tomado dos indicadores. Por una parte, el indice de
Price, que mide el porcentaje de referencias correspondientes a los
ultimos cinco afios; por otro lado, la mediana de la antigliedad de
todas las referencias.

Fabis 9, Referencing sepin antighedad, 19631983

Perindo

Antigiedad

Antes de
| 1939
1940-194%
1950-1954
1935 1Ysy
1960- 1964
1965-196%
19701974
19751979
1580-1943
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El primer rasgo que se destaca en la antigiiedad de las referen-
cias de la Revista de Psicologia, es que, salvo variaciones menores,
la antigiliedad de las referencias se mantuvo constante a lo largo de
la publicacion [tabla 9]. Es necesario considerar que existen dos
tipos de referencias bien diferenciadas: la llamada literatura cldsi-
ca, que predomina en disciplina como matematica o geologia y la
llamada /iteratura efimera, que predomina en el campo de la fisica
y la ingenieria (Lopez Pifiero & Terrada, 1992b). En ¢l campo de
las ciencias sociales v las humanidades también existen diferen-
cias. Por ejemplo, en el campo de la historia de la técnica se ha
estimado un indice de Price de 15% y la media de las referencias en
14,8 aiios (Urbizagastegui Alvarado & Restrepo Arango, 2007). En
revistas médicas y de salud publica el indice de Price puede oscilar
entre el 40% (Villar Alvarez, Estrada Lorenzo, Pérez Andrés &
Rebollo Rodriguez, 2007) y superar inclusive ¢l 50% (Fernindez
Baena, 2006). En psicologia aun cnando algunos estudios biblio-
métricos no consignaron la vida media o la antigiiedad de las refe-
rencias, hay que tener en cuenta que, para una revista publicada
entre 1970 y 1971, «la mayoria de las citas corresponden a publica-
ciones posteriores a 1960» (Cordovés, Garcia & Pulido, 1995: 179).
Por su parte, se han consignado para otras publicaciones una anti-
giiedad de aproximadamente 9 afios (Barbera & Pastor!981). En
funcién de esos datos, Helio Carpintero sintetizaba que los valores
que se encontraban en psicologia no estaban demasiado alejados de
los que se encontraban en la botanica (vida media de diez afios), la
fisiologia (7,2) o la quimica (8,1) (Carpintero, 1981a).

En cualquier caso, puede advertirse que las referencias en la re-
vista de la Universidad Nacional de La Plata estaban realmente ac-
tualizadas. En la tabla 9 se aprecia que por ¢jemplo en el primer pe-
riodo 114 (27 +87) referencias eran de textos de 1960 y posteriores.
Asimismo, mas de la mitad de la bibliografia referenciada (57,42 %
en el porcentaje acumulado) se habia publicado como maximo doce
afios antes de ser referenciada. El indice de Price para la bibliografia
referenciada publicada en los uitimos cinco afios era de 31,00.

En el niimero de 1973 la actualidad de las referencias todavia
fue mas pronunciada. Algo més de cuatro referencias cada diez
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(42,56 % en el porcentaje acumulado) tenian a lo sumo ocho afios
de antigiiedad. Y mas de las dos terceras partes de las referencias
(68,09% en el acumulado) tenia como mucho 13 afios de antigiie-
dad. El indice de Price fue de 33,00

En ambos casos, en el primero y segundo periodo, mds del 90
por ciento de la bibliografia referenciada se habia publicado dentro
de los 0ltimos veinticinco afios.

La comparacion con el tercer periodo presenta algunas dificul-
tades en razdén del alto nimero de referencias de los que no resultd
posible identificar fehacientemente el aiio de edicion, En cualquier
caso, ese resulta un dato elocuente en si mismo. Al menos una refe-
rencia de cada cinco es imprecisa en relacion con la fecha de edi-
cion de la referencia. lgualmente puede apreciarse un ligero au-
mento de la antigiiedad de las referencias.

Igualmente, en el caleulo de la mediana de la antigiedad de to-
das de referencias, la misma fue de 8 afios para e! primer periodo,
de 9 para el segundo periodo y de 10 para el tercero.

De los distintos indicadores bibliométricos analizados, se puede
advertir que la Revista de Psicologia constituyd una publicacion de
jerarquia, abierta a diversas corrientes de psicologia y a diversos
campos de aplicacion, y que evidencio rasgos que no fueron habi-
tuales en otras publicaciones de psicologia relativamente contem-
poraneas {Arrigoni, 2004). Entre ellos, es necesario remarcar, en
primer lugar, la actualizacion bibliogréfica la cual, a su vez, refleja-
ba la actualizacion de los autores que publicaban en la misma. En
segundo lugar, dicha actualizacién adquiria una implantacion inter-
nacional remarcable, visible tanto en la lengua de las referencias
como de los libros y revistas que informaban otras secciones de la
publicacion. En sintesis, la Revista de Psicologia fue una publica-
cion que fue coherente con los objetivos de apertura que trazé la
editorial de! primer nimero. Y fue reflejo de una tradicién psicolé-
gica que procurd que la practica profesional en ¢l campo de la psi-
cologia se asentara en un desarrollo académico sostenido, apoyado
en investigaciones empiricas sobre las mas variadas tematicas. Como
afirmé Garcia de Onrubia, su desaparicion significé la desapari-
cion de esa tradicion académica. Y sureedicidn es posible que anun-
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cie el renacer de una renovada psicologia académica, dirigida al
conocimiento riguroso del vasto campo de conocimiento de la psi-
cologia, tanto como a la aplicacidn a las mas variadas problemati-
cas sociales, educativas y sanitarias que demandan intervenciones
psicoldgicas.
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LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA PSICOLOGIA:
ESTUDIO DE LA PRACTICA DOCENTE EN PROFESORES
Y PRINCIPIANTES

Elsa Rosa Compagnucci*

Resumen

El proyecto de investigacion La enseiianza y el aprendizaje de
la psicologia: estudio de la prdctica docente en profesores y princi-
piantes’ tuvo entre sus propositos iniciales indagar y comprender el
sistema de creencias y representaciones de profesores y principian-
tes respecto a la ensefianza de la psicologia, presuponiendo que los
puntos de vista que los profesores tienen sobre el conocimiento psi-
coldgico afectan o inciden sobre el modo en que ensefian.

El enfoque general de Ja investigacién apuntd a comprender y
significar las implicancias que el pensamiento del profesor tiene
sobre la ensefianza y el aprendizaje de la psicologia, conocimiento
relevante para la formacion continua del profesorado.

Censiderando que un nimero importante de profesores compar-
te la docencia con el ejercicio profesional, uno de los aspectos a
explorar fue el impacto que sobre el pensamiento del profesor, ge-
nera la relacién docencia-profesion.

El proyecto se inscribe en un enfoque de investigacion cualitati-
vo, €n el que la exploracion y descripeion no intentan sefialar nexos
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causales del problema planteado sino comprender distintos aspec-
tos del objeto de estudio. Ello posibilité la aproximacion a las prac-
ticas de docentes expertos y principiantes, con el propésito de cap-
tar los constructos personales que mediatizan y significan la accion
del docente en el aula.

Palabras claves: ensefianza - psicologia - practica - conocimiento

Abstract

Among their initial purposes the investigation project called «The
Psychology teaching and learning: a study of the educational prac-
tice in professors and beginners», tried to investigate and to unders-
tand the professors’ and beginners system of beliefs and representa-
tions related to the psychology teaching. It was presupposed that
professor’s points of view on the psychological knowledge affect
or impact on their way of teaching.

The general focus of the investigation pointed to understand and
to mean the implications that the professor’s thought has on the
psychology teaching and learning, outstanding knowledge for the
faculty’s continuous formation,

Considering that an important number of professors share the
teaching with the professional practice, one of the aspects to explo-
re was the imipact that the teaching-profession relationship genera-
tes in the professor’s thought. The project registers in a qualitative
investigation focus., The exploration and description don’t try to
point out causal nexuses of the problem outlined but understanding
different aspects of the study object. That’s why the approach to
practices of educational experts and beginners was facilitated, with
the purpose of capturing the personal constructions that mediatize
and give meaning to the action of the teacher in the classroom.

Key words: teaching - psychology - practice - knowledge
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Introduccion

El proyecto se enmarca en la propuesta de la catedra Planifica-
cion Diddctica y Prdctica de la Ensefianza en Psicologia en la cual
la mayor parte del equipo de investigacion desarrolla tareas docen-
tes. La propuesta de ensefianza y formacidn incluye dispositivos de
observacion, reflexidn, evaluacion y autoevaluacion que posibili-
tan significar y resignificar los procesos contextualizados de ense-
fianza y aprendizaje propiciando el desarrollo del conocimiento pro-
fesional del profesor.

El futuro docente realiza observaciones institucionales y dulicas
cuyos registros debe analizar e interpretar. Luego planifica y desa-
trolla sus clases considerando la informacion relevada y analizada.
Finalmente evalia su propia practica en contexios grupales e indi-
viduales de supervision. A partir de la narrativa a modo de autoeva-
luacion, reconstruye y resignifica su practica en el proceso de for-
macion. Cada una de estas instancias es pautada con €l propdsito de
promover la reflexion, entendida ésta como un proceso consciente
de metacognicién en el que se da la conjuncion e interaccidn entre
conocimiento tedrico, creencias y representaciones que posee el
futuro docente (Compagnucci & Cardos, 2006).

Desarrollo

En vista a los objetivos planteados, organizamos este informe a
partir de tres ejes, en torno a los cuales se dara cuenta de la Jabor
desarrellada y de los resultados obtenidos:

1) La ensefianza de la psicologia: la practica docente en profesores

y principiantes.

El planteo y desarrollo del proyecto ha considerado el estado de
situacion respecto a las caracteristicas de los programas de investi-
gacion en la ensefianza. Al delimitar «el conocimiento de los do-
centes» como objeto a estudiar nos situamos en las investigaciones
que cobran fuerza a partir de los afios 90 y que encuentran como

Eisa Rosa CoMPAGNUCSI 69 #



antecedente el «programa mediacional». Este programa considera
que tanto las acciones del docente como las de los alumnos estan
mediadas por sus propios procesos cognitivos, los que determinan la
variacién de resultados a partir de una misma estrategia de instruc-
cién. Este planteo supera el «programa proceso-producto» cuyas in-
vestigaciones se centraban en las relaciones directas entre procesos
de ensefianza y resultados de aprendizaje (Angulo Rasco, 1999).

Las investigaciones sobre el conocimiento del profesor focali-
zan en qué saben los docentes, como representan la materia a ense-
fiar, cdmo organizan su actuacion, qué concepciones de la ensefian-
za abrigan y mantienen, cémo toman sus decisiones sobre la ense-
fianza. El profesor es concebido como un sujeto activo, en este marco
ya no se pretende predecir la conducta ni encontrar generalizacio-
nes acerca de los fenémenos que se estudia, sino que los criterios se
cambian por el de validez ecoldgica. La unidad de andlisis puede
ser el profesor, la clase, la escuela, una comunidad, etcétera.

Los estudios actuales consideran el analisis de las decisiones
docentes y los procesos cognitivos que las determinan, las teorias
implicitas, las creencias personales e incluso, el conocimiento prac-
tico de los profesores. Este altimo resulta de la transformacion del
conocimiento tedrico en razon de la accidn practica del docente, es
decir de su experiencia. Es la reflexion la que dinamiza este proce-
so de produccion de conocimiento, apoyandose en la intuicion. (At-
kinson & Claxton, 2002).

Este contexto ha dado lugar a una serie de investigaciones centra-
das en las diferencias entre expertos y novatos en los procesos de plani-
ficacion, ensefianza, evaluacion y reflexion. La diferencia entre estos
estaria dada por los efectos que la experiencia suscita en términos de
integracion del conocimiento profesional del docente. En el desarrolio
de la investigacién definimos las categorias de «profesor» (profesional
docente con experiencia) y «principiante» (practicante).

El estudio aborda la organizacion de la ensefianza en profesores y
principiantes tomando como eje la relacion con el conocimiento y la
intersubjetividad. Se sigue la linea de andlisis de Litwin (1997) y
Spezzi (1998). En este marco retomamos ¢l concepto de configura-
cion diddctica, entendida como «la manera particular que despliega
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el docente para favorecer los procesos de construccion del conoci-
miento» (Litwin, 1997: 97).El analisis de las configuraciones didacti-
cas permite elucidar la perspectiva del docente en el tratamiento de
los contenidos, su particular recorte, los supuestos que maneja res-
pecto del aprendizaje v la ensefianza, la incorporacion de situaciones
del campo profesional, el estilo de negociacion de signiticados que
genera, las relaciones teoria-practica.

Rescatamos las categorias de anélisis que propone Spezzi para
abordar el modo en que se trabaja el conocimiento en las aulasy la
redefinicion de los temas del curriculo prescripto, tomando en cuenta
las intervenciones lingiiisticas de docentes y alumnos, analizadas a
partir de la teoria del discurso (plano de la enunciacion y de las
expresiones efectivamente construidas).

La autora presenta dos variables: trabajo con el conocimiento»,
cuyos principios generadores son dogmatismo y problematizacion
y «relacion intersubjetiva que incluye los principios de subalterni~
zacion vy alteridad. La relacion entre estos principios da lugar a dos
estrategias: de repeticion (dogmatismo-subalternizacion) y eman-
cipadora (problematizacion-alteridad), caracterizada cada una por
una serie de indicadores.

Se analiza el material correspondiente a clases observadas y de-
sarrolladas por profesores y alumnos practicantes en la asignatura
Psicologia y Cultura en el proceso educativo, que integra la curri-
cula de los profesorados de la FAHCE de la UNLP, periodo 2004-
2005. La informacion fue recogida mediante registros de observa-
cidn, narrativas, entrevistas y autoevaluaciones.

El material analizado permite sefialar que el tema y el contexto
resultaron estructurantes a la hora de definir la clase. Ello se expresa
en el predominio de las configuraciones cuyas secuencias posibilita-
ron la comprension, la diferenciacion de conceptos y autores. La re-
currencia a casos clinicos, demostracion y relato de experiencias, pro-
pendié a la profundizacion del conocimiento a partir de un acerca-
miento a la realidad que concité la participacion de los alumnos.

Los registros de clases correspondientes a «profesores» seflalan
una remitencia a la practica profesional o a experiencias vivencia-
les; 1a toma de posicion se hace a partir de una solida fundamenta-
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¢idn tedrica, mas claramente visualizada en el caso de profesores
de mayor experiencia. En el tratamiento del conocimiento se acude
a explicaciones basadas en el campo disciplinar y a otras de valor
en el marco de la clase.

Respecto a los «principiantes» se observa implicancia y creati-
vidad en el abordaje de los temas y una rigurosa transposicion di-
dactica. La asuncién de decisiones epistemolégicas a la hora de
enseflar los lleva a transitar por los vaivenes de los diversos refe-
rentes tedricos. En algunos casos se observaron inhibiciones en las
decisiones sobre qué teorias privilegiar, en otros se hace una réplica
de modelos tomados de los libros de texto, o bien comienzan a rees-
tructurar elecciones propias con argumentaciones epistemoldgicas.

De acuerdo a las categorias sefialadas por Spezzi los profesores se
posicionan frente al conocimiento desde una estrategia emancipado-
ra en el marco de la cual se invita a la participacion de los alumnos,
se orienta hacia la exploracion de los conocimientos previos ¥ su
articulacion con el desarrollo tematico. Se presenta el conocimiento
¢omo una construccidn histérica destacando su provisionalidad y la
falta de completitud. En el tratamiento del corpus tedrico prevalecie-
ron las definiciones historizadas con el propésito de problematizar el
conocimiento. Desde 1a relacion intersubjetiva se afianza la estrate-
gia emancipadora a través de un estilo democratico que permite que
el alumno sea participe de su propio aprendizaje.

Con referencia a los «principiantes» hay una intencionalidad ha-
cia la estrategia emancipadora en el trabajo con el conocimiento: de-
finiciones contextualizadas con explicaciones basadas en el campo
disciplinar, referencia a las fuentes consultadas, apertura ante los in-
terrogantes, actitud no punitiva ante el error. En los casos en que esta
estrategia no se ve reflejada en la dindmica dulica, es relevante, desde
el dispositivo de formacion, su puesta de manifiesto en la reconstruc-
cion de las clases. En la relacién intersubjetiva se observa un clare
posicionamiento en el principio de alteridad: construccién de con-
senso, promocion de la participacidn, evaluacion racional.

Las practicas docentes han sido abordadas con el propésito de
analizarlas en tanto insumo que permita la construccidn de conoci-
miento didactico.
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2} La formacion para la ensefianza en psicologia

Las «practicas de la ensefianza» constituyen dispositivos de for-
macion en los cuales se establece una relacion intersubjetiva entre
formador (profesor de practicas) y sujeto en formacion (practican-
te), que posibilita la interrogacidn acerca de la singularidad en que
se inscriben los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Recuperamos los estudios sobre el desarrollo profesional de los
profesores que incluyen la instancia previa al ejercicio de la profe-
sion, es decir su actuacidn como practicante. Schon (1983), remite
a la figura del practicante reflexivo otorgandole especial relevancia
al proceso de revision critica de sus pensamientos y acciones como
un camino para mejorar su practica. La reflexion es parte esencial
en el proceso de aprendizaje; el sujeto explora y revisa sus expe-
riencias de manera consciente a fin de lograr una nueva compren-
sidn que se traduce en la accion.

I.a propuesta de ensefianza define la observacion en el salon de
clase como un dispositivo que posibilita desocultar aquello invisi-
ble a la primera mirada; por ende implica un proceso epistemologi-
¢o que permite construir un saber reflexivo, no sélo sobre la reali-
dad observada sino respecto al conocimiento puesto en juego en el
mismo proceso de observacion. Los estudios que venimos realizan-
do conducen a afirmar que «la reflexion conjunta entre docente for-
mador y practicantes se centra cada vez mas en la problematizacion
en tormo a los contenidos disciplinares y sus filiaciones tedricas, su
secuenciacion y jerarquizacion, asi como también propicia la ac-
tuacion critica y creativa de los futuros docentes». (Compagnuceiy
Cardos, 2004: 201)

La autoevaluacion, en tanto marrativa, posibilita la elaboracién
de significados que sirven de apertura a un proceso de reconstruc-
cién y resignificacion de la propia practica. La presentacion y re-
presentacion narrada de la propia experiencia permite toraar distan-
cia para asumir una posicion mds critica y reconstruir las formas de
actuar y ser en el aula. Jarviner (1998) seiiala que los procesos de
desarrolio que tienen lugar durante las practicas apuntan a que los
futuros profesores puedan reflexionar criticamente sobre su per-
cepcidn, pensamiento y accidn, asi como también sobre ¢l contexto
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en ¢l que se concreta su practica a fin de posibilitar fa revision/
reestructuracion/cambio. El autor plantea distintos objetos y nive-
les de reflexién. Entre los primeros: personalidad profesional del
profesor, situacion docente, curriculum y contenido curricular, insti-
tucion educativa. En cuanto a los niveles de reflexion se consideran:
Competencia técnica: foco de interés centrado en el logro del domi-
nio adecuado y aplicacion eficaz del conocimiento educativo. Herra-
mientas para la prdctica reflexiva: descripcion de experiencias con-
siderando su naturaleza y l6gica. Conciencia critica: andlisis de los
criterios morales y éticos que subyacen a la accion practica.

Las categorias explicitadas han sido consideradas en la investi-
gacion con el propdsito de analizar las autoevaluaciones realizadas
por los practicantes. Se consideraron veinte producciones, surgidas
como respuesta a una serie de preguntas cuyo eje central era la
ensefianza de la psicologia y la transposicion didactica. La sistema-
tizacion de la mformacion, marca una tendencia en las narrativas
hacia la identificacién de las dificultades a Ia hora de ensefiar psi-
cologia, las razones que las explican y los intentos de superacion de
las mismas, El estudio posibilita visualizar en cada caso particular
no solo el predominio de un objeto de reflexion sino también el
nivel de reflexion logrado por el sujeto a partir de la reconstruccidn
y resignificacion de su propia practica.

Al comparar las autoevaluaciones, atendiendo a los criterios
explicitados, observamos que en la mayor parte de los casos los
objetos de reflexién se centran en el curriculo y contenido curricu-
lar, el grado de abstraccién y complejidad del conocimiento psico-
légico, en tanto que el nivel de reflexién corresponde a la compe-
tencia técnica, elaboracién de actividades y exposicion de temas
atendiendo a la transposicién didactica y otorgando relevancia a la
vigilancia epistemoldgica (Compagnucci, Cardés y Scharagrodsky,
2005).

Al modificar los ejes de la autoevaluacion del proceso de prac-
ticas requiriendo a los alumnos la identificacion y reflexion respec-
to a sus «mejores» ¥ «peores» clases, pudimos observar que la en-
sefianza de la psicologia y la transposicion didactica, parecen estar
fuertemente influenciadas por los contextos de ensefianza y las re-
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presentaciones que sobre ellos tienen los sujetos, futuros profeso-
res. Resulta muy significativo que existan variaciones respecto a
los aspectos que definen una clase como «mejor» o «peor» lograda
y que las mismas resulten comunes en refacion al nivel educativo.

Si consideramos que las practicas docentes se basan en conoci-
mientos y creencias que son mas o menos explicitas y que tienen
origen tanto en la formacion académica como en la propia historia
y experiencia, es posible pensar que las valoraciones que los futu-
ros docentes realizan sobre las clases propias y/o ajenas se ven atra-
vesadas por significaciones que devienen de las propias historias
escolares, de las trayectorias formativas, de la produccion cientifi-
ca y de divulgacion sobre la realidad educativa, de las observacio-
nes institucionales. Podemos concluir que €l conocimiento que so-
bre los contextos escolares posee el sujeto que enseiia forma parte
de su conocimiento profesional y deberia ser sometido a reflexion a
fin de que no se convierta en obstacnlo a la hora de la ensefianza
(Compagnucci y Cardos, 2006).

En los estudios hemos considerado la dimensién intersubjetiva
en el desarrollo del conocimiento profesional del profesor de psico-
togia, haciendo hincapié en el valor que la relacién entre profesor y
alumno practicante asume en dicho proceso. La autoevaluacion rea-
lizada por los futuros docentes, tras ¢l pasaje por la catedra, permite
la reflexién del practicante pero también la de los docentes forma-
dores. «Si la intersubjetividad remite a la relacion dialogica que
permite tomar conciencia de lo que uno es a través de lo que el otro
le devuelve, el decir de los alumnos practicantes al final de su tra-
yecto formativo renueva la relacion construida en el proceso, posi-
bilitando en el escribir y leer reflexiones la trasformacion a su vez,
de las practicas de los propios formadores» (Compagnucci y Car-
dés, 2005).

3) La construccion del conocimiento profesional del profesor en
psicologia.
El conocimiento profesional del profesor es una categoria que
refiere al saber tedrico y practico del docente. Se trata de un siste-
ma mas o menos complejo que se va constituyendo en funcidn de
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saberes, creencias, destrezas, habilidades y capacidades; es decir
conjunto de conocimientos, representaciones concientes e incon-
cientes, identificaciones y cultura que constituye una trama subjeti-
va desplegada en la enseiianza. La reflexion del docente respecto a
lo que debe aprender el alumno y a cdmo lo aprendera, es lo que
motiva la interaccion entre sus creencias y saberes y las condicio-
nes contextuales, configurando y orientando sus acciones (Zamu-
dio Franco, 2003).

El desarrolle del conocimiento profesional de los profesores
conlleva la transformacion de los distintos tipos de conocimiento
que el sujeto ha adquirido, tanto de su experiencia en relacion al
mundo como en su formacion académica.

En ¢l caso de los profesores de psicologia cobra relevancia la
particularidad de la disciplina como cuerpo de conocimiento cienti-
fico que remite a un desarrolio histérico. Ello implica la constitu-
¢cién de diversos cuerpos tedricos en los cuales con distintos obje-
tos, conceptos y categorias se intenta delimitar y definir lo que cono-
cemos como subjetividad (Compagnucci, Cardos & Scharagrods-
ky, 2005).

El conocimiento de la disciplina supone dimensiones que influ-
yen en la ensefianza y aprendizaje de los futuros profesores, a sa-
ber: el conocimiento del contenido (informacion objetiva, organi-
zacidn de principios y conceptos centrales); el conocimiento sus-
tantivo (conocimiento de las estructuras sustantivas, de los para-
digmas que guian el foco de indagacién en una disciplina), el cono-
cimiento sintactico {conocimiento de las estructuras sintacticas de
una disciplina las que suponen instrumentos de indagacién, cano-
nes de evidencia y pruebas que admiten el nuevo conocimiento en
determinado campo) y las creencias acerca de la materia (Gross-
man, Wilson & Shulman, 2005),

El establecimiento de relaciones entre el contenido y las estrate-
gias de ensefianza ha de contemplar las particularidades de cada
disciplina y por ende considerar las didacticas especificas. Ello for-
talece la idea de que cada disciplina, en tanto construccion social,
tiene una dimension pedagdgica inherente a su propio desarrollo
(Francis Salazar, 20035),
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Al focalizar en el desarrollo del conocimiento profesional del pro-
fesor en psicologia hemos indagado respecto a las transformaciones
que la enseiianza de la psicologia conlleva en ¢l conocimiento profe-
sional de los futuros profesores. La informacion analizada se recab6
en un momento previo a la «practica» propiamente dicha, a través de
un cuestionario y en un momento posterior, la autoevaluacion reali-
zada al finalizar el proceso formativo propuesto por la catedra,

Hemos considerado en primer lugar, los cambios que la forma-
cién académica disciplinar ha producido en relacion a la idea y de-
finicion de psicologia. En segundo lugar intentamos identificar las
modificaciones que suscita en esas concepciones el acto de ensefiar
la disciplina. Finalmente consideramos la valoracion atribuida al
conocimiento académico, disciplinar y pedagoégico, a la hora de asu-
mir la ensefianza de la psicologia.

Al analizar las respuestas sobre las concepciones iniciales acer-
ca de la psicologia (comienzo de la carrera) y las actuales (momen-
to previo a las «pricticas») es posible identificar los siguientes cam-
bios/ rupturas/transformaciones en sus concepciones:

- Desde una representacion de la Psicologia como disciplina que
estudia la «patologia» psiquica, a una que contempla la «salud
mental» en su generalidad.

- Desde una perspectiva que concibe a la Psicologia como medio
para «ayudar» a las personas que sufren, a una perspectiva que
contempla la «intervencion en diferentes campos».

- Desde una concepcion de la Psicologia como cuerpo de conoci-
mientos «unificados», a la nocién de «disciplina cientifica» que
incluye «corrientes diversas»

(con «objetos» y «métodos» disimiles).

Las reflexiones que se suscitan a partir de la practica de la ense-
flanza de la psicologia se centran en el conocimiento psicolégico,
sus caracteristicas y como ello incide en la ensefianza, requiriéndo-
se por parte del docente un trabajo de recontextualizacion del cono-
cimiento a ensefiar desde una posicion activa.

Las consideraciones sobre la psicologia como saber a ensefiar
permiten apreciar la integracion entre el conocimiento disciplinary
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el conocimiento pedagdgico y el papel que en este proceso cobran
las creencias valorativas de los futuros profesores, en tanto legiti-
man o excluyen aspectos de la disciplina a ser ensefiados v estrate-
gias pedagogicas para hacerlo.

Con el propdsito de ahondar en la construccion de la periciay de
la practica profesional del profesor, entrevistamos a psiclogos/pro-
fesores en psicologia graduados en la UNLP que ejercen la docen-
cia en distintos niveles educativos. La muestra estuvo conformada
por veinte sujetos distribuidos en cuatro grupos segin el afio de
egreso: 1989-1991; 1992-1995; 1998-2000; 2003-2005.

En general se visualiza que la docencia constituye una de las
préicticas que ponen en juego y permiten integrar los saberes cons-
truidos tanto en la formacién académica como profesional de los
psicblogos. La insercion del psicélogo en diversos ambitos profe-
stonales: residencia hospitalaria, catedra universitaria v otras insti-
tuciones, conlleva 1a transformacién del conocimiento en y a partir
de la propia practica configurada y contextuada institucionalmente.

El estudio reenvia a la misma formacion del psicologo y del
profesor en psicologia, especialmente a la relacion teoria-practica,
a la desconexion entre la formacidn adquirida en el aula universita-
ria y la prictica profesional.
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familias con nifios. Como hip6tesis central, se considera que la cri-
sis de las significaciones sociales, la declinacion de valores, del
sentido del deber y de la autoridad, diluye los marcos contenedores
de las subjetividades, con efectos en el ser adolescente, hombre,
mujer, madre, padre, abuelo, viejo.

La metodologia cualitativa utilizada, apunta a describir, anali-
zar, interpretar y categorizar, los datos recogidos en base a: entre-
vistas en profundidad con madres, padres e informantes clave; en-
trevistas vinculares con parejas parentales, cronicas grupales, rela-
tos de vida.

Se concluye que las mutaciones sociohistdricas actuales, produ-
cen profindas transformaciones en la organizacion y funcionamiento
familiar, que se evalian como expresion de la diversidad propia de
nuestra época y no como desviaciones del modelo. Se relevan tres
modos predominantes de respuestas: 1) claudicacion, confusion,
incertidumbre y/o fimcionamiento disociade; 2) refugio en la repe-
ticion de lo instituido, como asi mismo, 3) construccion de estrate-
gias innovadoras de habitar las situaciones, junto al ejercicio de
una parentalidad compleja.

Palabras claves: parentalidad - complejidad - mutaciones - di-
versidad,

Abstract

We review the theoric and methodological process carried out
on the investigations and their different lines. We present the resul-
ts obtained on differents works, specially on the research about pa-
renthood in families with children. We work with de hypothesis
about the crisis of the social significations, values, duty and autho-
rity declination that impact at adolescents, women, mothers, men,
fathers, grandfathers, oldmen subjectivities.

The qualitative methodology is used to research on this area. We des-
cribe, analyse, perform and rank the result obtained by key informant
and parents’ exaustive interviews; groups chronicals; life histories.
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We infer that present sociohistorical mutations generate deep
families’ transformations considerated as representative of present
diversity, but not as a model desviation.

We find tree kind of parents’ answers: 1) declination, confusion,
uncertainty, dissociation; 2) repetition; 3) innovation and a com-
plex parenthood.

Key words: parenthood - complex - mutations - diversity

Introduccion
- Historizacion y recorrido teérico metodoiogico

Desde la Catedra de Psicologia Evolutiva 11 de la Facultad de
Psicologia de la UNLP, hemos llevado a cabo desde el afio 1999,
investigaciones sobre diferentes momentos del desarrollo, que en-
frentan al sujeto singular y a sus vinculos a un trabajo de transfor-
macién y elaboracion psiquica. Los interrogantes que s¢ plantearon
en las primeras investigaciones, se abrieron a nuevas indagaciones
por efecto de los resultados alcanzados, en un movimiento de entre-
cruzamiento, complejizacion creciente y apertura a nuevos plan-
teos. Este proceso comenzd a partir de ltos hatlazgos del primer pro-
yecto de investigacion con adolescentes,” donde apuntamos a dilu-
cidar procesos identificatorios en juego, indagar la vigencia o des-
titucion de referentes, en relacién al horizonte actual de mutacidn
de valores y conmocion de los marcos reguladores estables (Casto-
riadis, 1975, 1997; Duschatsky & Corea, 2002).

Construimos el marco teérico a partir de conceptualizaciones
provenientes del psicoandlisis, el psicoanalisis vincular (Aulagnier,
1977; Berenstein, 1990,1997, 2001); los aportes de pensadores del
campo filosofico, antropolégico, histérico-social (Agamben, 2004;
Castoriadis, 1993, 1996; Lévi-Strauss, 1985) y del pensamiento

¢ Estado actual de los referentes identificatorios en adolescentes de La Plala
y Gran La Plata; 1998/2001 .
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complejo (Morin, 2000, Prigogine, 1992). Lo producido por los
adolescentes investigados, convalidé la hipétesis formulada, acer-
ca de una incidencia central de la crisis de las significaciones so-
ciales en sus procesos y provectos identificatorios. En el mismo
sentido, reafirmo la hipétesis sobre la vacilacion y desdibujamiento
Yo declinacion de la generacion de los adultos como referentes,
tanto en el desempefio de las funciones parentales, como en el pla-
no de la enseflanza / aprendizaje.

Estas problematicas dieron lugar a las dos lineas de investiga-
cién que se fueron desarroltando hasta la actualidad: 1) las referi-
das al gjercicio de la parentalidad, que centr6 la indagacion en pri-
mer lugar en familias con hijos adolescentes, para derivar en Ja in-
vestigacion actual en torno al vinculo temprano padres-hijos® y 2)
las referidas al envejecer en relacidn a la reformulacion del proceso
identificatorio y la actual sobre los proyectos de vida.*

Mantuvimaos en los diferentes proyectos, dos ejes ordenadores:
uno temdtico y otro metodolégico. Asimismo, los resultados fueron
objeto de una permanente transmision.

El ¢je tematico, implicd tener en cuenta como hipdtesis central, la
mencionada crisis de las significaciones sociales, en relacion con la
declinacion de valores, del sentido del deber y de la autoridad. Crisis
que se acentua por la creciente fragmentacién del conjunto social y
sus lazos, junto a la coexistencia en nuestra cultura, de diversidad de
figuras y discursos circulantes, gue si bien muestran un caracter no-
vedoso, también aparecen como contradictorias y paradojales (Ba-
czko, 1999). En consecuencia, no brindan hoy un marco contenedor
de las subjetividades, con efectos en el ser adolescente, hombre, mu-
jer, madre, padre, abuelo, viejo. Esta diversidad, también da ocasion

* Dir. Norma Delucca; Co-Dir. Graciela Petriz: Modalidades actuzles de fa pa-
rentalidad en familias con hijos adofescentes» (2001-2003}; Proyacto de inves-
tigacion en curso: «Ejercicio de la parentalidad en familias con nifos, de La
Plata y Gran La Plata», UNLP (2004-2007).

* Oir. Graciela Petriz; Co-Dir. Norma Delucca: «Proceso identificatorio y efectos
def acceso a nuevos conocimientos a lravés de actividades compaitidas, en
envejecentes actuales de La Plata y Gran La Plata» (2003-2005). En cuwrso:
«Modalfidades actuales del envejecer y proyectos de vida» (2005-2008).
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a los actores sociales, para intentar construcciones creativas ante los
desafios que las nuevas realidades fes imponen.

Encontramos que estos efectos, producen tres modos predomi-
nantes de respuestas: 1) claudicacion, confusion, incertidumbre y
desubjetivacion; 2) refugio en la repeticién; 3) construccion de es-
trategias innovadoras de habitar las situaciones.

Sintesis de los hallazgos de las investigaciones concluidas

En los adolescentes de hace ya casi una década, encontramos
desde sus discursos: 1) un no choque generacional con las instan-
cias parentales, como se habia asistido en décadas anteriores. En
cambio se cuestionaba al mundo adulto en general, por la crisis
social, de valores y por la falta de interés y compromiso que evalua-
ban en sus docentes. 2) El no choque, se veia reemplazado por la
preocupacion que manifestaban por ver a los padres exigidos y an-
gustiados ante la dificil realidad y por lo tanto como hijos, se ubica-
ban en posicion contenedora. 3) Como movimientos instituyentes,
se puso de relieve, el mutuo apuntalamiento entre los pares (cabe
recordar que el final de esta investigacion y el comienzo de la si-
guiente, se desarrollo en plena crisis del 2001 en nuestro pais). Ahora
se observa que los adolescente reclaman mas claramente, «que los
padres se hagan cargo» (Petriz & Delucca, 2007).

En las familias con hijos adolescentes, la gama citada (claudica-
cion, repeticion, innovacion) pone de manifiesto que las estrategias
mas eficaces surgen cuando ambos padres en conjunto o atn luego
de una separacion, trabajan —mads alla de las diferencias— en pos de
construir criterios comunes minimos para contener, regular y orien-
tar a los hijos y 2) cuando se cuenta con otros vinculos de referencia
(abuelos, tios, amigos). Queda muy marcada la importancia de la pre-
sencia del vinculo abuelos-nietos (Delucca, et al. 2003).

En los adultos mayores, en las actividades compartidas de ad-
quisicion de nuevos conocimientos, surge la apertura franca a nue-
vas y creativas reformulaciones de sus proyectos identificatorios,
respecto de las diferentes posiciones: mujer/hombre, padre/ma-
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dre, abuelo/abuela, asi como de sus medos de inclusién en el mun-
do. Descubren potencialidades y reconocen la capacidad de cons-
truir nuevas estrategias para el logro de un envejecimiento salu-
dable y satisfactorio. Valoran y sostienen la comunicacion con los
pares, en quienes se apuntalan.

Eje Metodoldgico: 1a metodologia cualitativa elegida y sus ins-
trumentos, tanto para el relevamiento de los datos como para su
interpretacion, ha significado un trabajo de campo por parte de in-
vestigadores que entrenamos especialmente, en la coordinacion de
entrevistas individuales y vinculares semidirigidas, con grupos de
adolescentes, con familias y adultos mayores. Mantuvimos la mis-
ma linea metodoldgica en las diferentes investigaciones, adecuan-
dola a los objetivos especificos de cada una, apuntando a brindar
una descripcion, explicitacion e interpretacion de los datos recogi-
dos. Asimismo, se relevd informacion adicional a través de entre-
vistas a informantes clave: maestros de ensefianza pre-escolar y es-
colar, con el fin de indagar sus percepciones en los nifios de las
transformaciones familiares enunciadas y «grupos focales» (Mor-
gan, 1988, Stewart, 1990 con profesores de enseiianza media, para
explorar desde su optica las problematicas de los adolescentes.

- En relacidn a la investigacion sistematica con familias, se pre-
senta una especial complejidad: a) su abordaje en conjunto; b) las
posibilidades de acceder a ellas (fuera del ambito clinico). Se ha
planteado por lo tanto ¢l trabajo con un nimero limitado de casos
de diferentes niveles sociales. Tomamos predominantemente gru-
pos de nivel economico medio, con estudios universitartos, que se
prestaron voluntariamente a colaborar. La interpretacion de fos
materiales obtenidos, implica una lectura que tiene en cuenta dos
niveles fundamentales: 1) el andlisis del relato y la descripeidn que
cada entrevistado realiza y 2) lo que inferimos a partir de los mis-
mos, en base a nuestro marco tedrico construido. En cuanto al pro-
ceso de categorizacion de los datos, fue elaborade de manera con-
junta con el equipo de investigacion, en base a la lectura de los
registros desgrabados de la totalidad de las entrevistas lievadas a

*Grupns focales o «focus groupe, s una técnica de la metodologia cualitativa,
a la manara de un grupo de discusién en torno a una teméatica especifica,
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cabo. Se fueron extrayendo y agrupando las diferentes tematicas
aportadas por los padres, a los efectos de categorizar y clasificar las
respuestas, apuntando a dilucidar los modelos y representaciones
predominantes sobre familia y los modos de ejercicio de la parenta-
lidad, diferenciando matemidad y paternidad.

Un primer ordenamiento, se realizé en torno a la construccion
de diversas categorias descriptivas: 1} autopercepeion de cada pro-
genitor como padre o madre y como familia; 2) pereepcion/repre-
sentacién que posee cada uno sobre el otro de la pareja como pro-
genitor y de su relacién con los hijos; 3) expectativas previas so-
bre cada hijo; 4) preccupaciones y proyectos futuros; 5) logros y
decepciones en la crianza; 6) especiales dificultades de este mo-
mento y estrategias de resolucion; 7) semejanzas y diferencias
entre generaciones (la adolescencia de los hijos y la propia; la
infancia de los hijos y la propia), 8) ayuda recibida por otros fami-
liares o extrafamiliares en la crianza de los hijos.

En un segundo ordenamiento, agrupamos las respuestas en tres
grandes categorias, construidas en base al anélisis e interpretacion
de los datos. En la investigacién en familias con hijos adolescentes,
se centraron en la efectividad de las estrategias de crianza instru-
mentadas. Respuestas: 1) de claudicacion de las funciones paren-
tales; 2) de reproduccion de lo instituido desde las familias de ori-
gen; 3) de apertura a la construccion de estrategias innovadoras.
En las familias con nifios, se nos fue configurando el agrupamiento
segin la cualidad del ejercicio de la parentalidad, que describire-
mos en la segunda parte: 1} a predominio de la repeticion; 2) diso~
ciada; 3} innovadora/compleja.

Consideracionges finales sobre 1a metodologia

Si bien se cuenta con conceptos tedricos de referencia previos a
la implementacion de la investigacion, los conocimientos que se
obtienen se consideraran una produccién compartida de la familia
y el equipo investigador y del particular vinculo de confianza que
se construye con elios. Este conocimiento tendré la validez de ser
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un «reflejon® de los grupos familiares locales y aquello que pongan
en evidencia, constituird un valioso aporte para esclarecer o refor-
mular los conceptos tedricos instituidos, tanto como para generar la
necesidad de nuevas conceptualizaciones (Kornblit, 2004; Taylor
& Bogdan, 1998). Ast mismo, la propia familia investigada, en el
intercambio dialdgico (sin que intervengan interpretaciones de los
investigadores, sino sélo preguntas abiertas) al darse la oportuni-
dad de pensarse a si misma y expresarlo, cuenta con un contexto
neutral que potencialmente puede enriquecer su conocimiento de
si, tanto en el espacio de las entrevistas familiares, como en el de
los grupos focales. En estos ultimos a su vez, es motivo de reflexion
lo que los otros padres aportan. Lo sefialado apunta a poner en evi-
dencia, que luego de una intervencion en el campo, tanto en los
actores sociales como en los investigadores, se operan (o pueden
operarse) transformaciones en sus concepciones previas.

- Desafios Actuales de la Parentalidad

Desarrollaremos en este tramo las tematicas relativas a la in-
vestigacién actual (con informe final en curso), sobre familias con
nifios de edad temprana.” Sefialemos en primer lugar, que parti-
mos de la nocidn de «Parentalidad», como concepto central de
nuestras indagaciones. Posee un nivel descriptivo aportado por
autores anglosajones (Anthony & Benedek, 1983), que refieren a
parentalidad, como a la «condicion de progenitores» y al «des-
empefio efectivo, conjunto, de padre y madre» en la familia. Es
derivado del término inglés parents, que nomina sin distincién de
géneros a «los padres». Hemos construido un nivel de analisis

f «Reflejor, hace referencia al criferio cualitativo de relevar respuestas que mues-
tren caracteristicas significativas de diversas actores scciales pertenecientes a
uno o varios sectores sociales. No se trabaja con el criterio de representatividad
que se toma en [as muestras para encuestas.

* No se desarrollan en este articulo las Glimas dos investigaciones con enveje-
centes dirigidas por la Prof. Psic. Graciela Petriz, porque sera obieto de un
articulo especial sobre el tema, complementario del presente, a incluir en esta
misma revista.
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interpretativo y operativo de la nocion, que implica una profundi-
zacion conceptual producida a partir de nuestro marco tedrico.
Como sefialamos, toma conceptos centrales del psicoanalisis vin-
cular (Berenstein, ob. cit.) y del pensamiento complejo (Morin,
ob.cit.). Desde estas miradas, concebimos la parentalidad, como
aquello que ‘la pareja’ produce de manera conjunta ante las dos
novedades que enfrenta: 1} la vida cotidiana en comiin entre dos,
que da la posibilidad de construir un sentido de pertenencia a un
nosotros y 2) la incorporacion del hijo a ese nosotros. Para que se
genere lo que llamamos «el ejercicio de la parentalidad» propia-
mente dicha, es esperable que se evidencie alguna elaboracion
conjunta. A lo largo de la investigacidn, sin embargo, asistimos a
relatos donde esta produccién no parece haberse realizado. No
obstante, lo que hoy no se observa ain, podria irse construyendo a
lo largo del devenir de la pareja, dandose lugar a lo que hemos
Hamado wrabgjo de la novedady y «trabaio de la parentalidady
(Delucea, et al., 2007; Mauer, et al., 2000). Freud habla de «traba-
jo» cuando se refiere a la elaboracion del duelo (Freud, 1914/1979),
pero quien ha puesto especial énfasis en el concepto, tanto en re-
lacidn a los procesos psiquicos como a los conceptos teoricos, ha
sido Jean Laplanche (1991). En nuestro caso, supone un verdade-
ro proceso de trabajo psiquico y vincular de la novedad. La cua-
lidad de este trabajo, es lo que diferencia a cada pareja. M4s alla
de las diferencias y en concordancia con la anterior investigacion,
volvemos a encontrar que se aspira a un tipo de funcionamiento
de crianza compartida por la pareja, que atn no se logra plena-
mente en la cotidianeidad.

Las respuestas encontradas, nos plantean que los primeros tiem-
pos posteriores al nacimiento del hijo, surge como momento cad-
tico, desorganizante, junto a lo que expresan de una intensa felici-
dad. Asi mismo, con un sesgo diferencial en el hombre y la mujer.
Esto es un rasgo comin a todas las parejas. Lo que define las
diferencias, es el denominado proceso de «trabajo de 1a novedad»
que realiza cada pareja a partir de ese advenimiento. En base a los
predominios en el ejercicio de la parentalidad, agrupamos las res-
puestas en tres grandes categorias:
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I- Parentalidad reproductiva a predominio de la repeticion o no
innovadora

Modalidades donde si bien se enuncia la bisqueda de wio repetir
los errores de la generacion de los padres», se percibe en ¢l funciona-
miento efectivo, que el modelo tradicional heredado, rige para repro-
ducirlo o para oponérsele como contramodelo, lo cual sefiala que la
continuidad, manifiesta o velada, es mas fuerte que el desasimiento.

Celeste: - Y... la que se encarga es la madre, sea de dia o de
noche, en todo momento, por aki... Habrd casos en que los esposos
colaboran mds... pero si él por el trabajo duerme cinco horas por
dia... no voy a pretender ...

Oscar: - ...ella hace todo lo que tiene que hacer una madve... el
problema es de dinde viene uno, de qué familia y qué es lo que es
un padre para uno, para mi el padre tiene que trabgjar ... no quiere
decir que estd mal que trabaje la madre afuera, pero por la condi-
cién de madre, pocas horas.

Celeste: - El problema es que yo... siempre lo hablamos... por-
que el padre tiene que estar presente, pero...

Oscar: - .. ¢l tiene muy presente... es conciente que tiene ma-
dre y tiene padre...

Celeste: - Si, en mi casa también el que trabujo fue mi papd y lo
veiamos para la cena y los fines de semana... Yo entiendo...

Leticia y Mauricio

Padre: ...Y en mi caso particular, yo, la verdad, es que segui
haciendo mis cuestiones personales desde que nacio. Por ejemplo,
ir a jugar al fitbol, de vez en cuando ir a cenar con mis amigos. No
se modificé demasiado... Calculo que por el tema de que los prime-
ros meses es mds dependiente de la madre.

Madre: De todas formas... El rol del padre en esta etapa ¢s un
poco mas «acompafiar»; En realidad, el mayor peso recae sobre la
mujer, por el tema de la teta, v que el nene también bueno, establece
un vinculo mas fuerte con «la madre».

Melanie y Francisco (entrevista con M.)

M: - ...Como que en un primer periodo, hasta el afio del gordo,
vo dej¢ de hacer todo lo que tenia que hacer para estar con el gordo,
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y Francisco siguid con su laburo, con su profesién. Y eso digamos
le permitié creo que a él no sentir lo que yo senti; digamos, ese
vacio de decir: en algin momento di todo por el gordo y ahora qué
hago conmigo.

- Parentalidad disociada

Cada miembro de la pareja da muestras de regirse por un mode-
lo diferente, advirtiéndose que no se ha logrado atin una construc-
¢ion conjunta. A veces deviene de dos formas de crianza diferentes
de la familia de origen de cada uno, otras de la decision deliberada
de crear una forma nueva muy poco compartida con el otro. En este
contexto, el hijo inicialmente no aporta complejidad, sino desorga-
nizacion.

Irene (Mario, su esposo, no esta presente en la entrevista):

- ...Por ahi cuestiones que falta resolver, que terminan limitan-
do cosas...en el como llevar a cabo la maternidad y la paternidad,
...surgieron dificultades entre nosotros. ...Fue mucho mds dificil
de lo que nos imagindbamos... Yo esperaba verio a Mario mds
comprometido, no tan afuera [... ] Mis padres no somos Mario y yo.
Somas distintos. Pero las familias de cada uno son muy distintas.
Mi familia es de estar al pie del canion. Viven en Necoched, pero se
enferma el gordo y ahi la tengo a miviejaal lado { ... ] En la casa de
él no estdn acostumbrados a la disciplina, mads libertad, mds
desorden... Y Mario también: que no le estén encima al nene... que
haga las cosas solo ... pero por ahi hay riegos y habria que ponerle
limites...y él tiene esa idea...de no cuidarlo. Es muy dificil ...

11I- Parentalidad innovadora/compleja
Predomina un movimiento hacia lo creativo, hacia la invencién
de estrategias, que resulta de una verdadera construccién conjunta

de la pareja y no de una repeticion u oposicién al modelo anterior.
Se perciben indicios de procesos subjetivantes que redefinen y re-
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significan tanto la relacién de la pareja como el vinculo de filiacion
con el antecesor, pudiéndose aceptar tanto la continuidad a través
de la transmision, como la discontinuidad que supone, dar a lo he-
redado el propio sello (Kreszes, 2000; Delucca & Petriz, 2007).

Andrea: -... Jde la crianza nuestra? No sé. Yo concientemente
no, capaz que inconscientemente si. Lo afectivo. Mi vieja fue tam-
bién muy de estar, de hacer todo por nosotros y ella también traba-
Jaba como yo... Y ahora también nos ayudan mucho...

Jorge: «Yo sé que no repito el modelo de mi casa porque mi
vigjo no nos cambié un pafial, jamds. Ahora a los 70 y pico se da
cuenta... cuando me ve a mi con ella (la hija de 2 afios). Al princi-
pio él no se animaba ni a levantarla. Lo hacia yo, la cambiaba. ;Lo
que me perdi! me dice ahora y es distinto con la nieta. Pero si yo
creo que tomo lo de los padres de ella de estar. A mi me parece bien
v me gusta estar. Estoy chocho.

Andrea: - ..SL.. Si... Pero algunus cosas de mi casa no las quie-
ro. Me parecié muy machista la historia. Mis hermanos varones
jamds te juntaron un plato de la mesa. Eso lo tengo claro... Y tam-
bién que prefiero que seamos dos para todo, para la decision de
qué se hace en un momento dificil...me da tranquilidad que €l esté.

Beatriz y Pedre (entrevista con B.)

B.: Si, habia un estimulo muy fuerte de parte de Pedro, para que
retomara los proyectos personales, te diria que casi a titulo de: lo
tenés que hacer porque si no te mato jno?; porque ademds yo ya
habta cambiado el humor; hasta que me di cuenta que estaba satu-
rada ya, viste eva como, [...] j;como que vos vas a aceptar que
estds saturada de estar con tu hijo?! Si, fie muy importante la pre-
sencia de Pedro como limite... Nos costé mucho ademds a nivel
vinculo de pareja, porque yo en ese sentido, digamos, mi respuestu
frente a eso en lugar de aceptarlo era la agresion para con Pedvro.
Era desvalorizarlo, jyo hago todo, vos ro hacés nada! vos me pedis
que salga, pero cudndo querés que salga sivos no estds! Yo la rea-
lidad la leia asi, hasta gue bueno, lo conversamos mucho, él empe-
z6 a quedarse mds con el nene, acomodar sus horarios y yo a dejar-
lo y empezamos a ver un montén de cosas que nos ayudaron a po-
der reacomodar todo esfo.
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Conclusiones

En las fumilias con nifios, la parentalidad compleja con apoya-
tura de diferentes figuras significativas, es la respuesta de mayor
eficacia. Implica aceptar el cambio de los tiempos actuales, afron-
tarlo como una construccion permanente, donde en mas de un sen-
tido, no se cuenta ya con modelos a prioti, sino que hay que crear-
los. No obstante, la representacidn de la madre como ¢je central de
la crianza, tiene una fucrza tal que no puede competir con las bue-
nas intenciones y las necesidades de estos tiempos de contar con la
participacion del padre. Aln asi se percibe en las ultimas vifietas,
c6mo estos padres en conjunto, pudieron descubrir la intensa gratifi-
cacion que les aporta el hijo, en un funcionamiento combinado: a
veces predominio materno con un sobreesfuerzo por cumplir con to-
das las areas de interés y mayor distension del padre ante lo cotidiano
y otras, participacion paterna activa, comprometida, donde se van
marcando las diferencias de género en el vinculo filiat. Y no falta la
inclusion muy acentuada de los abuelos, en una tarea de verdadero
equipo. Se pone en evidencia que la capacidad de crear estrategias
eficaces, se hace posible cuando se pueden ir reordenando las marcas
heredadas en funcién de la incorporacion de lo nuevo, lo que produce
una composicion compleja, donde se pueden escuchar las cuerdas de
la pareja, de la madre, del padre y de ambos en funcion parental enca-
minados a resonar con el hijo, en ese espacio privilegiado cuya obra
podriamos llamar racimiento de una familia.
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ESTRATEGIAS ORIENTADORAS ANTE
LA INEQUIDAD PSICOSOCIAL

Mirta Gavilan*
Cristina Quiles**
Teresita Cha***

Resumen

El presente articulo corresponde a una primera etapa del pro-
yecto de investigacion denominado: Investigacidn evaluativa so-
bre estrategias de orientacion vocacional ocupacional integral
para contribuir a revertir la inequidad psicosocial,' que se esta
llevando a cabo en la actualidad. Se hara una sintesis de las pri-
meras estrategias metodologicas, que incluyen la modalidad de
investigacion-accion. En esta primera etapa, se analizan los pri-
meros resultados de: a) Los talleres de Informacién Orientada, y
b) La escala de afrontamiento para adolescentes. Cada una de es-
tas intervenciones, que apuntan a diferentes objetivos, van brin-
dando insumos para un primer nivel de analisis, Dicha interven-
cidn permite conocer ué recursos les brinda la institucion escue-
la a estos jévenes para la eleccion de un proyecto educativo, labo-
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ral, personal y social. Se comprueba la importancia de: tener un
espacio de informacidn y reflexidn compartida; analizar las dis-
torsiones en la informacidn; y profundizar los interrogantes que
produce todo cambio. Asimismo, comprobar cémo pueden afron-
tar dichos jovenes, pertenecientes a escuelas medias denomina-
das «vulnerables», diversas sitnaciones de la vida diaria. En este
trabajo, se realiza un analisis comparativo con otra institucion
educativa de prestigio en la region, cuya poblacidn se encuentra
en una mejor situacion socioecondmica.

Palabras claves: afrontamiento - equidad - informacion orientada.

Abstract

The following article corresponds to a first stage of a research
project entitled «Evaluative Investigation about Vocational Occu-
pational Guidance Strategies to Contribute to the Reversal of Psy-
chosocial Inequity»!, being presently carried out. A summary of the
first methodological strategies, including the investigation/action,
will be done. In this first stage, preliminary results of: a) oriented
guided workshops and, b) the coping scale for teenagers will be
analyzed. Each of these interventions, pointing at different objecti-
ves, provides results for a first level of analysis. That intervention
allows to identify which resources are provided to a young people
by the school as an institution to choose an educational, work-reia-
ted, personal and social project. The importance of having a space
for common information and reflection, to analyze distortions in
information and 1o deepen the question that every change produces,
are verified. It is also verified how those young people from middle
schools considered "vuinerable» can confront diverse life situatio-
ns. In this work, we will do a comparative analysis with another
regionally prestigious educational institution, composed of a popu-
lation with a better socio-economical situation.

Key words: coping - equity - oriented information.
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Introduccion

El presente trabajo trata acerca de dos de las estrategias metodo-
légicas implementadas a través de nuestro proyecto de investigacion
en curso titulado Investigacion evaluativa sobre estrategias de orien-
tucion vocacional ocupacional integral para contribuir a revertir la
inequidad psicosocial. Este estudio esta a cargo de las catedras de
Orientacion Vocacional y Psicologia Preventiva correspondientes a
la Carrera de Psicologia de la Universidad Nacional de La Plata.

La investigacidn se focaliza en el Campo Educativo, a partir de
las incumbencias y aportes realizables desde un modelo integral de
la Orientacion Vocacional Ocupacional; en especial, en el marco de
las escuelas de ensefianza media de nuestro universo de estudio (La
Piata, Gran La Plata, Berisso ¥ Ensenada), denominadas de alta
vulnerabilidad psicosocial®,

Las practicas institucionales de docentes y alumnos en dichas
organizaciones educativas son atravesadas por el nuevo rol asig-
nado a la escuela de hoy: «con-tener / sin-tener». Un rol que pone
¢l énfasis en la retencién (cuantitativa) y 1a permanencia (sin de-
masiado andlisis de sentido} de los alumnos en el sistema educati-
vo. Esta situacion resulta a todas luces insuficiente, y se torna
evidente cuando los actores acceden a reflexionar sobre las pro-
blematicas referidas a la elaboracion de proyectos sobre el futuro.
En efecto, los discursos y relatos de directivos y docentes reflejan
una actitud «resignada e impotente», que se traduce en la ausen-
cia de proyectos y la falta de contencidn de los alumnos que fina-
lizan la escuela media en este tipo de establecimientos educati-
vos; tal como lo ha demostrado nuestra altima investigacion (Ga-
vilan, Cha y Quiles, 2003).

La presente investigacion se articula con el proyecto de exten-
sidn universitaria, denominado: « Equidad y Orientacion, el desafio

? «La Qrientacion Vocacional Ocupacional en Escuelas con alta Vulnerabilidad
Psicosocial». Aprobado por Ia Secretaria de Ciencia y Técnica de la Universidad
Nagional de La Plata. (Cédigo de Proyecto: 11 H/341. Fecha de realizacion: 1/1/
2002 - 30/12/2005,

* ARDS7/05/06/07. Secretaria de Extensidn Universitaria UNLR Este proyecto
obtuvo una mencidn especial y es subsidiado por mencionada universidad.
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de una propuesta»,® dirigido por la Directora y Co-Directora del

actual proyecto. Su propdsito se encamina a evaluar la aplicacion

de estrategias formales ¢ informales que permitan encontrar los
modos en que la escuela puede hacer frente a las situaciones antes
referidas en orden a optimizar la calidad de las intervenciones
orientadoras y educativas. Todo ello bajo la égida de un enfoque
preventivo ¢ interdisciplinario que persiga la resolucion de la pro-
blematica escolar-ocupacional-personal-social de los alumnos.

El objetivo general del Proyecto radica en descubrir, a través de la
metodologia de la investigacion-accion, las estrategias mas adecua-
das para disminuir la brecha de la inequidad entre los jovenes perte-
necientes a escuelas medias de poblaciones vulnerables. En lo que
hace a los objetivos especificos, estos estan dirigidos a las siguientes
acciones: conocer ¢l grado de afrontamiento de los jovenes ante sus
problemas personales y sociales; promover el interés por el conoci-
miento con miras a su proyecto futuro, personal, educativo, lahoral,
social; generar espacios de comunicacién y participacion activa a tra-
vés de una actitud proactiva; estimular el conocimiento de la realidad
educativa, laboral, formativa, que posibilite su insercion en un pro-
yecto; y lograr el conocimiento de sus destrezas personales, la posi-
bilidad de implementarlas y reconocerlas como parte integrante de su
bagaje personal y social.

« Las estrategias metodologicas de la investigacion escogidas con-
sisten en realizar entrevistas a referentes claves de las organiza-
ciones; talleres de informacién orientada; técnicas de evalua-
cion de afrontamiento personal; talleres de estimulacion de com-
petencias en las dreas psicoldgicas, expresivas, literatias y crea-
tivas; y talleres de reflexion.

= Ahora vamos a referimos a dos de esas estrategias metodolégi-
cas (talleres de informacion orientada y técnicas de afrontamiento
para adolescentes) y a las primeras conclusiones que hemos ob-
tenido a partir de la implementaci6n de dichas estrategias. Antes
es oportuno sefialar gue dek universo de escuelas de ensefianza
media cualificadas como vulinerables y situadas en las ciudades
de La Plata, Berisso y Ensenada, se seleccionaron las siguien-
tes: 1,2,9, 17y 22.
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1. Taller de informacion Orientada

Se trata de una esirategia dirigida a intervenir en el campo de la
Orientacién®. Comencemos por decir que —siguiendo a Ander-Egg—
el taller es un lugar donde se trabaja, se elabora, y se transforma
algo para ser utilizado. Precisemos: es un aprender haciendo en gru-
po. Un aprendizaje que acusa caracteristicas propias, sustentado en
supuestos que han sido publicados en otra presentacion (Quiles, Di
Meglio, Garcia y Ruiz, 2006). Dicha modalidad de trabajo posibili-
ta la articulacion de tres funciones:

a) Investigacion: a través de la evaluacion de los trabajos que pro-
duzcan los alumnos del dltimo afio del polimodal y del desarro-
llo de la actividad.

b) Actividades de extension universitaria: su practica brinda ade-
mas un servicio profesional.

¢) Docencia: los profcsionales pasantes de la Carrera de Psicolo-
gia colaboran en la coordinacion de los talleres del Centro de
Orientacién Vocacional, bajo la supervision de los mismos do-
centes investigadores que se encargan de llevarla adelante.

De este modo, las actividades de docencia, investigacion y ex-
tension se conjugan y articulan en el ambito de una estrategia meto-
dolédgica, que abre un espacio de reflexién y opera en forma siste-
matica con el fin de contribuir en la reversion de las situaciones de
inequidad de muchos de nuestros jovenes.

Un taller requiere una planificacién acorde a los abjetivos per-
seguidos. Para ello, las caracteristicas metodologicas/operativas
ancladas en esta modalidad de trabajo propician la participacion
tanto de coordinadores como de integrantes. A proposito es impor-
tante sefialar que, en la etapa de planificacion, son los coordinado-
res quienes realizan el trabajo mas activo y organizador. Luego,
durante el desarrollo del taller, se posicionan a favor del protago-
nismo y la produccién grupal.

+ Es preciso recordar que el uso indiscriminado de este 1érmino, para nominar
distintas practicas, ha desdibujado su definicidn.
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Por dltimo, la estrategia esta dirigida a conseguir los objetivos
que se detallan a continuacion: participar de un espacio de reflexion
en tomo a la problematica del egreso; favorecer el autoconocimien-
to y el conocimiento de la realidad y su importancia para 1a elabora-
cién de futuros proyectos; estimular la capacidad creadora; y reco-
nocer destrezas y resiliencias en los alumnos.

En esta perspectiva, los talleres de Informacién Orientada re-
quieren tres niveles de diferente complejidad y cuatro momentos
por cada taller, en este orden:

s Primer Momento: Apertura

» Segundo Momento: Desarrollo

s Tercer Momento: Plenario

w Cuarto Momento: Cierre y Evaluacion

L1, Primeras aproximaciones

Los alumnos incluidos en esta experiencia presentan las carac-
teristicas que se enuncian seguidamente: valorizan el espacio de
comunicacion y reflexion; comienzan a pensar en sus posibilidades
y destrezas; reconocen la importancia de la informacién comparti-
da y el valor del estudio y el trabajo; descubren nuevas posibilida-
des formativas; piensan en la escuela como un lugar de encuentroy
produccion para futuros proyectos compartidos; y desarrolian in-
quietudes con el fin de elaborar nuevas estrategias en la biisqueda
de empleo.

2, Estrategias de Afrontamiento

A partir de algunos indicadores que reflejan las «desventajas»
de estos jovenes para continuar sus estudios y/o capacitacion una
vez finalizado el nivel polimodal, hemos decidido explorar la for-
ma en que afrontan sus problemas, debido a que esa situacidn con-
figurara patrones de conducta para su vida adulta e influird en la
construccidn de su proyecto de vida. Para tal fin, hemos utilizado la
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Escala de Afrontamiento para Adolescentes (Adolecent Coping Sca-
le) elaborada por E. Frydemberg y R Lewis (adaptacién espafiola
de Jaime Perefia y Nicol4s Seisdedos) (Frydemberg y Lewis, 1997).

Antes de avanzar en nuestro desarrollo es necesario determinar
el significado del término afrontamiento. Este concepto proviene
de la traduccidn del término inglés «coping», que hace referencia a
la accién de afrontar, ya sea una amenaza, un peligro, un enemigo,
una responsabilidad, etcétera. Se puede definir como un conjunto
de respuestas (pensamientos, sentimientos y acciones) gjecutadas
por un individuo para manejar una situacién estresante y/o proble-
mética que le permite reducir, de algin modo, sus condiciones ad-
versas. Lazarus y Folkman entienden por afrontamiento «aquellos
procesos cognitivos y conductuales constantemente cambiantes que
se desarrollan para manejar las demandas especificas externas y/o
internas que son evaluadas como desbordantes de los recursos del
individuo» (Lazarus y Folkman, 1984).

La Escala de Afrontamiento para Adolescentes (ACS) ha sido
construida pensando en jévenes de entre 12 y 18 afios, pero puede
ser usada con personas mayores de esa edad. Ademas, su uso es
valido en las &reas de investigacion, terapia y orientacién. Dicho
instrumento es un inventario de autorreflexion, autoadministrable,
y estd compuesto de 80 elementos que le permiten al adolescente
conocer las estrategias empleadas para afrontar sus problemas. Las
estrategias de afrontamiento ascienden a las dieciocho enumeradas
a continuacion:

Buscar apoyo social (As).

Concentrarse en resolver el problema (R).
Esforzarse y tener éxito (Es).

Preocuparse (Pr).

Invertir en amigos intimos (Ai).

Buscar pertenencia (Pe).

Hacerse tlusiones (Hi).

La estrategia de Falta de afrontamiento (Na).
9. Reduccién de la tension (Rt).

10, Accidn social (So).

11.Ignorar el problema (1p).

i A e
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12. Autoinculparse (Cu).
13.Reservarlo para si (Re).

14.Buscar apoyo espiritual (Ae).
15.Fijarse en lo positivo (Po).
16.Buscar ayuda profesional (Ap).
17.Buscar diversiones relajantes (Dr).
18.Distraccidn fisica (Fi).

Todas estas estrategias pueden agruparse en tres estilos basicos
de afrontamiento: a) afrontamiento dirigido a la resolucién del pro-
blema; b) afrontamiento en relacion con los demés y c) afronta-
miento improductivo. A su vez, hay 79 elementos cerrados que se
puntian mediante una escala de tipo Likert de cinco puntos: 1. No
me ocurre nunca o no lo hago; 2. Me ocurre o lo hago raras veces; 3.
Me ocurre o to hago algunas veces; 4. Me ocurre o lo hago a menu-
do; 5. Me ocurre o lo hago con mucha frecuencia.

Hace falta agregar aqui que se han publicado dos Escalas de
afrontamiento: una de tipo general y otra de problemas especificos.
En este caso, hemos utilizado la primera.

Como ya hemos dicho, dicha escala fue administrada a modo de
prueba en una de las escuelas seleccionadas para nuestra investiga-
cion, El proposito entonces apuntaba a explorar cudles eran las estra-
tegias mas utilizadas por estos jovenes para hacer frente a situaciones
probiematicas. Por otra parte, se aplicd la misma escala a un grupo de
alumnos pertenecientes a una institucién educativa con caracteristi-
cas diferentes en cuanto a la situacién socioeconémica de los adoles-
centes y la organizacion y sistema de ensefianza de la institucion.

La administracién de la escala se realizd entonces con 23 alum-
nos cursantes del ultimo afio del nivel polimodal pertenecientes a la
Escuela de Ensefianza Media N° 9, ubicada en la localidad de Li-
sandro Olmos, a 12 kilémetros de la cindad de La Plata (desde aho-
ra denominados Grupo A). También se llevd a cabo la misma expe-
riencia con 21 alumnos cursantes del mismo afio y nivel, del Cole-
gio Nacional «Rafael Hernandez», dependiente de 1a Universidad
Naciona! de La Plata, situada a pocas cuadras del centro de la mis-
ma ciudad (desde ahora denominados Grupo B). Es importante se-
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fialar que la experiencia se concretd en buenas condiciones ya que
ambos grupos mostraron interés en ¢l trabajo.

Luego, la tabulacion de los puntajes y la elaboracion de los per-
files individuales y grupales de las dos muestras arrojaron los resul-
tados expuestos en los dos apartados siguientes:

Puntuacion ajustada obtenida sobre el Grupo A

Buscar apoyo social. (As) = 69; Conceuntrarse en resolver el pro-
blema. (Rp) = 68; Esforzarse y tener €xito. (Es) = 69; Preocuparse.
(Pr) = 79; Invertir en amigos intimos. (Ai) = 68; Buscar pertenen-
cia. (Pe) = 69; Hacerse ilusiones. {Hi) = 62; La estrategia de Falta
de afrontamiento. (Na) =39; Reduccion de la tension. (Rt} = 38;
Acci6n social. (So) = 30; Ignorar el problema. (Ip) = 35; Autoincul-
parse. (Cu) = 58; Reservarlo para si. (Re) = 51; Buscar apoyo espi-
ritual. (Ae) = 54; Fijarse en lo positivo. (Po) = 71; Buscar ayuda
profesional. (Ap) = 40; Buscar diversiones relajantes. (Dr) = 71;
Distraccion fisica. (Fi) = 59.

Puntuacion ajustada obtenida sobre el Grupo B

Buscar apoyo social. (As) = 66; Concentrarse en resolver ¢l pro-
blema. (Rp) = 74; Esforzarse y tener €xito. (Es) = 68; Preocuparse.
(Pr) = 75; Invertir en amigos intimos. (Ai) = 67; Buscar pertenen-
cia. (Pe) = 63; Hacerse ilusiones. (Hi) = 52; La estrategia de Falta
de afrontamiento. (Na) =39; Reduccion de la tension. (Rt) = 39;
Accién social. (So) = 33; Ignorar el problema. (Ip) = 38; Autoincul-
parse. (Cu) = 56; Reservarlo para si. (Re) = 54; Buscar apoyo espi-
ritual. (Ae) = 38; Fijarse en lo positivo. (Po) = 62; Buscar ayuda
profesional. (Ap) = 53; Buscar diversiones relajantes. (Dr) = 74,
Distraccion fisica. (Fiy=75.

Un analisis comparativo da cuenta de que no se registran dife-
rencias muy significativas entre los puntajes de ambos grupos. Sin
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embargo, es posible observar algunas discrepancias en las siguien-

tes estrategias adoptadas por el Grupo A:

m Concentrarse en resolver el problema: ¢l grupo muestra una
tendencia menor a utilizar esta estrategia. Su utilizacién im-
plica un abordaje sistematico del problema, teniendo en cuenta
diferentes puntos de vista u opciones de solucion.

= Hacerse ilusiones: el grupo manifiesta una marcada inclinacion
a esperar que se resuelvan los problemas, confiando en la espe-
ranza y en la expectativa de que todo tendra un final feliz.

= Buscar apoyo espiritual: el grupo presenta una mayor inclina-
cién a rezar y creer con la ayuda de Dios o de un lider espiritual.

s Fijarse en lo positivo: se observa que el grupo tiene una vision
optimista y positiva de la situacion presente y propende a ver el
lado bueno de las cosas y sentirse afortunado.

a Buscar ayuda profesional: se detecta una menor recurrencia a
consejeros profesionales, maestros y psicdlogos por parte del
grupo.

s Distraceién fisica: es una estrategia utilizada en menor medida
por el grupo en virtud de un menor interés por el desarrollo de
actividades fisicas y deportivas asi como también por la estética
del cuerpo.

A partir de la relacion que guarda con la problematica de la orien-
tacién vocacional ocupacional, es interesante destacar que la estra-
tegia de Preocupacién, vinculada con el temor al futuro o la pre-
ocupacion por la felicidad futura, registra un alto puntaje en ambos
grupos. En tanto, 1a estrategia de Falta de afrontamiento o no
afrontamiento, que supone la posibilidad de resolver problemas,
sentirse saludable o vencer la inaccién, ofrece bajos puntajes en
ambos grupos.

2.1, Primeras aproximaciones

En esta primera muestra, una de nuestras hipotesis era encontrar
puntajes divergentes a raiz de que las distintas poblaciones selec-
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cionadas presentan niveles muy diferentes de accesibilidad, posibi-
lidades culturales, sociales y econdmicas en cada uno de los grupos
seleccionados. Sin embargo, los resultados divergentes no confir-
man el supuesto inicial ya que ¢l perfil de afrontamiento de ambas
poblaciones es similar, es decir, no acusa diferencias notorias. En
cambio, si difieren y serdn objeto de profundizacién las diferentes
estrategias implementadas para afrontar situaciones.

Una primera conclusion en esta etapa de aplicacion de a prueba
nos permite suponer que las diferencias no encontradas, asi como
las coincidencias existentes, pueden deberse a la institucién elegi-
da para esta administracion, En efecto, esta se distingue de las res-
tantes que pertenecen al universe de nuestro proyecto por las carac-
teristicas del contexto geografico y la procedencia de los alumnos
asistentes a ¢lla. En este sentido, la institucion tiene un enclave
geografico suburbano pero con caracteristicas rurales; es decir, se
caracteriza por pautas culturales propias de la vida en contacto con
la naturaleza y organizaciones familiares que conservan una vision
maés tradicional del mundo circundante.

Desde este lugar, quizd podamos realizar otras inferencias a par-
tir de los puntajes obtenidos en ambos grupos.

3. Algunas conclusiones con relacién a las estrategias 1y 2

Debemos considerar que las dos estrategias analizadas en este
trabajo significan importantes aportes, Por un lado, los Talleres de
Informacién Orientada brindan espacios con respecto a la comuni-
cacion, informacion, integracién y conocimiento de la realidad edu-
cativa-laboral, acompafiados de un rol muy activo por parte de los
alumnos. Y las pruebas de afrontamiento nos demuestran como los
adolescentes estudiados pueden enfrentar diversas situaciones. Si-
tuaciones €stas que sdlo varian en las diferentes estrategias que aque-
llos ponen en prictica para afrontarlas de modo positivo, y que es-
tdn ligadas a su sitnacién social familiar.

Como en todo proceso de investigacion, nuestra tarea consistira
ahora en reflexionar sobre el analisis de todos los talleres de Infor-
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maci6n Orientada y las pruebas de afrontamiento para adolescentes
que se aplicaran a Ia totalidad de los alumnos de las escuelas selec-
cionadas. Asimismo, a través de las demas estrategias metodologi-
cas disciplinarias e interdisciplinarias (ya citadas), que se utilizan a
través del proyecto de extension universitaria, podremos realizar
profundizaciones, interrelaciones y cotejos. Estos servirdn de mar-
co para las conclusiones finales del proyecto que nos ocupa y las
posibles acciones de transferencia hacia el logro de los objetivos de
nuestra investigacion.
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Resumen

El cartesianismo ha impregnado el pensamiento filoséfico y cien-
tifico occidental durante siglos, pero desde las ltimas décadas del
siglo xx han aparecido movimientos contestatarios significativos.
Las tesis cartesianas mas importantes cuestionadas han sido: a) el
dualismo metafisico mente-cuerpo, que supone ademas la adopeidn
sistematica de otros dualismos, b} el individualismo, ¢) el interna-
lismo, que caracteriza la mente por sus relaciones internas y d) la
identificacion de la mente con la conciencia.
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Estas tesis no solo fueron de importancia para Ia historia del pen-
samiento filosofico y cientifico, sino que acarrearon consecuencias
concretas en ambitos como la educacion y la practica cientifica.

Presentaremos algunos de los cambios conceptuales que se han
pruducido, opuestos al cartesianismo. Uno de ellos es la emergen-
cia de categorias como las de mente corporizada, mente situada y
extendida, y sus consecuencias en los distintos contextos, que se
oponen especialmente al internalismo y al individualismo. La men-
te no es concebida como lo que esta «deniro de la cabeza», sino que
se la concibe de un modo que incluye elementos del entorno, sea
este ¢l medio natural, social y tecnoldgico.

Otro caso significativo es e] reconocimiento de estructuras mer-
tales no conscientes, opuestas a la concepcién que identifica mente
con conciencia.

Palabras claves: mente-cartesianismo-cuerpo-medio

Abstract

Cartesianism has impregnated the western philosophical and
scientific thought for centuries, but since the last decades of the
XXth century significative disputant movements have arised. The
main cartesian thesis disputed have been: a) the mind-body metha-
physical dualism, that also implies the sistematic embracement of
other dualisms, b) the individualism, ¢) the internalism, that cha-
racterizes the mind by its inner relations and d) the identification of
the mind with the consciousness.

These thesis were outstanding not only for the History of the philo-
sohical and scientific thought, but because of the concrete consequen-
ces they brought about on scopes like education and scientific practice.

We are putting on some of the conceptual changes that have
been produced in opposition to cartestanism. One of them is the
emergence of categories like embodied, situated and extended mind,
and its consequencies on different contexts, which especifically are
in opposition to internalism and individualism. Mind is not concei-
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ved as what is «into the head», but in a way that includes elements
from the environment, being it natural, social and technological one.
Another significative case we are discussing is the acknowledg-
ment of unconscious mind structures opposite to the conception
that identifies mind with consciousness.
Key words: mind-cartesianism-body-environment

Introduccion
Alicia E. Gianella

En este trabajo nos proponemos explorar algunas de las razones
que llevaron al abandono de las tesis centrales de la tradicién carte-
siana relativas a la naturaleza de la mente. Previamente a esta tarea
analizamos cuales son los rasgos que a partir de Descartes sc han
atribuido, muchas veces de manera acritica, a la mente humana.

Las principales tesis cartesianas que hemos considerado son las
siguientes.

En primer lugar, esta el dualismo mente-cuerpo, que establece
una particion metafisica en la naturaleza humana, que estaria com-
puesta por un cuerpo (res exiensa) y una mente (res cogitans).

La psicologia del siglo xx se ha opuesto a esa particidn, buscan-
do concebir a la persona como una estructura unitaria, pero ha teni-
do dificultades para lograr tal integracién, debido a la fuerte im-
pronta del pensamiento cartesiano que reaparece a través de su-
puestos y dicotomias recurrentes.

Otra tesis es la consideracion internalista de la mente: la creen-
cia de que los estados mentales estan «dentro de la cabeza» y cons-
tituyen una estructura cerrada, Se sostiene que la mente puede ser
caracterizada apelando exclusivamente a sus estados internos, que
configuran una estructura que puede ser explicada a través de sus
leyes de funcionamiento. Frente a esta tesis, muchas teorias con-
temporaneas se declaran externalistas, en diversos grados. Se sos-
tiene el caracter extendido de la mente, concebida como mante-
niendo una permanente interaccion con el medio, tanto el ambiente
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fisico, como el medio social y también el tecnoldgico, operando
como extensiones de los procesos mentales, como verdaderos ar-
tefactos epistémicos.

El individualismo es otro rasgo de la tradicidn cartesiana: la
consideracion de que el locus de la mente es el individuo. Frente a
esta posicion, muchas teorias en las ciencias humanas y en la filo-
sofia contemporanea sostienen el cardcter colectivo y social de
muchos procesos mentales, tales como la cognicion colectiva, la
memoria social y la intencionalidad colectiva (R. Wilsony J. Sear-
le, entre otros), procesos v estados que no pueden ser reducidos a
estados mentales individuales. El principal problema para estas
teorias contemporaneas es delimitar ontoldégicamente esos esta-
dos no individuales.

También el intelectualismo y el racionalismo de esa tradicion
marcé el privilegio de los estados cognitivos (y de los llamados
«estados mentales superiores») por encima del papel de las emo-
ciones en la vida mental. Pero entre los contemporaneos muchos
han destacado el papel de la emociones como estructura moviliza-
dora de todo ¢l sistema mental, con fuerte apoyatura somatica. Tal
es el caso de autores como Damasio y Gallagher, y la casi totali-
dad de la psicologfa social y del desarrollo, a partir de las prime-
ras décadas del siglo xx. La teoria de la evolucidn también operd
cambios en la misma direccion.

Otro rasgo del cartesianismo ha sido el privilegio de la con-
ciencia, que en su version mas fuerte se manifiesta como la iden-
tificacion del concepto de mente con el de conciencia. La psico-
logia y buena parte de la filosofia de la mente contemporanea re-
conocen la existencia de una mente no consciente ¢ inconsciente,
que en mychos casos, como en el la tradicién freudiana, es conce-
bida como la estructura principal, que subyace a la conciencia y
constituye el drea mental mas importante.

Presentamos a continuacion un andlisis de algunas de las cuestio-
nes que derivan del cuestionamiento del modelo cartesiano. En pri-
mer lugar, 1a problematica de los estados mentales inconscientes, tal
como lo plantea el fildsofo contemporaneo; John Searle —que es ana-
lizado por Nora Stigol-. Carlos Garay presenta parte de 1a problema-
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tica de la mente corporizada, y la importancia de la consideracion
integrada de lo corporal y ambiental para la comprensién de la natu-
raleza humana. Maria de los Angeles Bacigalupe analiza algunas de
las consecuencias de la revisién de la concepeion dualista e intema-
lista de la mente y a favor de una consideracion extendida y situada,
con las consecuencias que acarrea en las practicas clinicas. Por tlti-
mo Nora Schwartz se ocupa de la polémica internalismo-externalis-
mo, en relacion con un campo particular de aplicacion: la cognicidn
cientifica. El papel de las representaciones y los modelos pone de
manifiesto la importancia de los artefactos epistémicos extemos para
la produccion de hipétesis v teorias.

La relacién mente-conciencia segin el punto
de vista de John Searle

Nora Stigol

Durante mucho tiempo, y en el marco de la concepcion carte-
siana, la idea de una conexion necesaria entre mente y conciencia
fue considerada la doctrina ofictal indiscutible. En el siglo xx por
la influencia de Freud, por un lado y por otro por la influencia del
cognitivismo, se abandona la doctrina oficial cartesiana y se ge-
neraliza la aceptacion de estados mentales inconscientes.

A diferencia del modelo cartesiano, Searle reconoce la exis-
tencia de aspectos inconscientes en la mente aunque, a mi juicio,
sigue privilegiando la conciencia. Si bien admite la existencia de
estados mentales inconscientes —a tono con el siglo XX~ se dis-
tancia de la nocion de inconsciente tal como es sostenida por el
cognitivismo clasico, en virtud precisamente de privilegiar la con-
ciencia. En su critica al cognitivismo, en este contexto, Searle
propone su discutido Principio de Conexion segun el cual «La
nocion de estado mental inconscienle implica accesibilidad a la
conciencia» (1992, p. 160).

Sobre este punto gira en gran parte su critica a los cognitivis-
tas. En efecto, Searle rechaza el punto de vista cognitivista de
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acuerdo con el cual hay procesos o fendmenos inconscientes —en
general concebidos de manera computacional— en un sentido fuerte
de inconsciente que son suficientes a la hora de explicar nuestras
capacidades cognitivas. Por sentido fuerte debe entenderse aca
que estos procesos no solo son inconscientes de hecho, es decir,
que ¢l sujeto no puede lievar a la conciencia el estado mental en
cuestién, sino que ademas son, por principio, inaccesibles a la
conciencia. La adquisicion del lenguaje, los procesos semanticos,
el reconocimiento de caras entre otros parecen procedet, de acuerdo
a los cognitivistas, de manera totalmente inconsciente en este sen-
tido fuerte. Searle acufia 1a expresion «inconsciente profundo» para
referirse a este tipo de procesos inconscientes. De la inaccesibili-
dad a la conciencia y del principio de conexion se sigue, de acuer-
do con él, que no hay nada como estados mentales inconscientes
profundos.

Los estados mentales o bien son conscientes v bien son, en
principio, accesibles a la conciencia. Solo su posible accesibili-
dad a la conciencia permite, dice Searle, a un estado inconsciente
—estado que en definitiva no s sino un estado neural— preservar
los rasgos que definen lo mental. A menos que se acepte el Princi-
pio de Conexién, Searle no puede explicar la existencia de esta-
dos mentales inconscientes. La idea misma de estados mentales,
en principio, inaccesibles a la conciencia es, a juicio de Searle,
una idea incoherente. S6lo podemos entender un estado mental
inconsciente como un estado que si bien no es consciente efectiva
y actualmente podra serlo o dicho de otra manera, es potencial-
mente consciente, o aun de otra manera s capaz de producir un
estado consciente o tiene la capacidad de generar estados cons-
cientes.

Dos consecuencias parecen seguirse en relacion con los esta-
dos inconscientes: 1.- La centralidad de 1a nocion de conciencia
en la descripcion y explicacion de lo mental. En definitiva, y de
acuerdo con el Principio de Conexién, no tenemos nocion de in-
consciente sino en términos de conciencia, dicho de otro modo, la
nocion de inconsciente resulta ser parasitaria de la nocion de con-
ciencia. No parece que estemos tan lejos del cartesianismo. 2.-
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Una segunda consecuencia tiene que ver con un cambio que se
opera en Searle en su concepcién de la mente desde Intentionality
(1983) hasta The Rediscovery of the Mind (1992). En 1983, Sear-
le describia la mente como un inventario de estados mentales al-
gunos de lo cuales eran conscientes y otros inconscientes pero
ambos efectivos y reales. Como si la mente fuera una suerte de
desvan en el que hay objetos almacenados, algunos estan ilumina-
dos (estados conscientes) y otros permanecen en la oscuridad (es-
tados inconscientes) pero todos ellos estan alli de manera efectiva
y real. En 1992 Searle abandona esta concepcién de la mente y
propone una explicacion de lo inconsciente en términos disposi-
cionales. En rigor, de acuerdo con Searle no hay tal cosa como
estados psicoldgicos inconscientes sino estructuras neurales en-
tendidas en términos disposicionales que hacen posible nuestra
vida mental consciente. O dicho de otra manera hablar de estado
mentales inconscientes no es sino hablar de mecanismos cerebra-
les capaces de producir estados conscientes.

; Como es que, de acuerdo con Searle, esas estructuras neurofi-
siolégicas que acaecen en mi cerebro como procesos mentales in-
conscientes hacen posible mi vida consciente? La respuesta debe
encontrarse, a mi juicio, en la tesis mas general que sostiene Sear-
le respecto de lo mental y que es claramente compatible con una
concepcion naturalista del mundo. Searle recurre a una distincién
comin en fisica que se establece entre micro y macropropiedades
de un sistema. Sus ejemplos preferidos son la solidez de esta
mesa v la liquidez del agua contenida en este vaso. Solidez y li-
quidez son propiedades superficiales de esta mesa y del agua res-
pectivamente. La emergencia de ellas se explica por la conducta
de los elementos del micronivel. Pero los elementos mismos -
moléculas y Atomos - no exhiben esas propiedades. Searle reco-
mienda trasladar lo que nos ensefia la fisica al estudio del cerebro.
Los procesos mentales y en particular los estados conscientes
«emergen», son causados o como se quiera decir, por procesos
cerebrales a nivel de las neuronas. Asi, las propiedades mentales
son macropropiedades que resultan del comportamiento de las
neuronas en ¢l cerebro,
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La mente extendida y otras formas de extension
Carlos Garay

Los estudios de larelacién de la mente con su entorno es otra area
en la que la investigacion cientifica y la reflexion fitosdfica actual se
enfrentan al modelo cartesiano. Muchos estudios contemporaneos
consideran a la mente humana como un sistema que interacttia con el
medio de un modo dindmico, como un intercambio entre sistemas
complejos. El modelo consiste en analizar sistematicamente las rela-
ctones entre los procesos neurobiolégicos que ocurren en la historia
evolutiva y ontogenética de los individuos vinculandolos con la his-
toria evolutiva del entorno en el que se expresan en la forma de vida
psiquica (cogniciones, afectos y voliciones). Dicho, quizas, mas cla-
ramente, el modelo mental a examinar integra en una visién de con-
Junto los tipos de estados mentales con los tipos de acontecimientos
que le dieron forma. S¢ puede hablar, en este sentido, de una ecologia
de la mente: lo que pasa en la mente, no s6lo pasa en la cabeza.

Por empezar, la evolucion corporal no ha sido inerte con respecto a
la evolucion de la mente. Tampoco 1o ha sido el entorno humano. Por
esto, consideramos apropiado estudiar las relaciones entre la nocién de
mente extendida con otras extensiones paralelas como la fisiologia
extendida, el genotipo extendido y la computacion extendida.

En cuanto a la fisiologia extendida: en el afio 2000 aparece el
libro de J. S. Turner The extended organism. The physiology of ani-
mal-built structures en el que su autor sostiene que «los edifictos
construidos por animales son, propiamente hablando, 6rganos ex-
ternos de su fisiologia». Por medio de detallados ejemplos Turner
pretende mostrar que la nocién de organo fisioldgico debe exten-
derse hasta incluir elementos abidticos indispensables para que pue-
dan ejercer sus funciones con propiedad, como ocurre en el caso de
los nidos de termitas acoplados a su sistema respiratorio y de con-
trol de temperatura, y el interesante caso del grillo que construye
una madriguera particularmente apta para amplificar su canto, au-
mentando asi sus posibilidades comunicacionales con otros indivi-
duos de su especie.
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Respecto del genotipo extendido, en términos evolutivos sole-
mos entender a los seres humanos como una especie particular.
Hemos llegado a ser lo que somos en la actualidad gracias a una
serie de transformaciones en los organismos de nuestros ancestros,
que fueron naturalmente seleccionadas por adaptarse al entorno de
manera mas eficiente. Esas transformaciones incluyen caracteristi-
cas anatdmicas y fisioldgicas que, en parte, determinan nuestro com-
portamiento y provienen de ia variacién genética. Parece estableci-
do, asi, que existen factores que hemos heredado genéticamente
por un lado, y por otro existen factores epigenéticos que constitu-
yen el entorno en el que se expresa la informacion genética. El de-
sarrollo de la especie se explica entonces de la siguiente manera:
las variaciones genéticas que producen fenotipos mas aptos para un
entorno dado, tienen mas probabilidades de sobrevivir. De acuerdo
con el punto de vista tradicional, el fenotipo es una suerte de resul-
tante del aporte genético y las condiciones ambientales, pero el fac-
tor causal de la evolucion reside en la variacion genética. Sin em-
bargo, como sefialaran oportunamente Griffiths y Gray (2004), «to-
dos los factores causales del desarrollo del fenotipo distintos de los
genes estan excluidos como fuentes potenciales de cambio evoluti-
von. Muchos investigadores sostienen que en esta perspectiva de la
evolucion, la separacion de factores genéticos y ambientales es ar-
bitraria, puesto que existen elementos epigenéticos que también son
heredables. Por esto, es importante para nosotros el aporte de la
teoria de los sistemas de desarrollo, pues sostiene la paridad, en
principio, de todos Jos factores causales que culminan con el feno-
tipo y destacan el potencial evolutivo de una herencia extra genéti-
ca. Y a esto puede llamarsele «herencia extendiday.

El comportamiento humano modifica su propio entorno, con lo
cual se genera una relacion de transformaciones mutuas. Algunos
cambios que realizamos en nuestro medio son tales que aumentan
significativamente las probabilidades de supervivencia, y pueden
ser vistos COmMo una estrategia gen<tica externa al organismo.

En cuanto a la computacicn extendida: tanto en la psicologia
cognitiva como en la inteligencia artificial clasica (o fuerte), la cog-
nicién se describe como un proceso fundamentalmente computa-
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cional. Pero sostener que la cognicidn, en tanto proceso computa-
cional, tiene su propio lugar en el interior del craneo, es, a los ojos
de Clark y Chalmers, arbitrario. Un sistema fisico es un sistema
computacional cuando sus estados fisicos pueden entenderse como
estados representacionales de otros sistemas, en los que las transi-
ciones entre estados pueden explicarse como operaciones entre esas
transiciones. Esta definicion es lo suficientemente amplia como para
permitir la inclusion de elementos extra corporeos en la descrip-
cion de los procesos computacionales humanos.

La mente humana como producto de procesos relacionales
Maria de los A ngeles Bacigalupe

Buena parte de la revisién de la idea de que la mente como res
cogitans tiene propiedades y leyes de funcionamiento diferentes a
la res extensa se debe a trabajos que provienen de ireas del conoci-
miento tales como la antropologia, la ecologia y Ias neurociencias.

Desde una perspectiva ecolégica (Bateson, 1993; Lahitte y Hu-
rrell, 1995) se habla de un sisterna ecomental: en vez de pensar a la
mente (o al sujeto) por un lado y al entorno por otro, la cuestion del
comportamiento debe ser analizada en funcion de sus conexiones.
En la relacién sujeto-entorno los limites han cambiado y lo que
constituye el centro de atencidn es la relacién misma.

Segun Piaget (1978) el comportamiento es el conjunto de accio-
nes que los organismos ejercen sobre el medio exterior para modifi-
car algunos de sus estados o alterar alguna situacion con relacion a su
ambiente. Desde esta aproximacidn, entonces, surge la necesidad de
pensar en la relacién de las partes més que en las partes per se.

Pero: ;qué constituye el ambiente o medio? Para Lewontin (2000}
¢l ambiente de un organismo es el conjunto de condiciones exter-
nas relevantes para el syjeto porque interactia con ellas. Nueva-
mente se vuelve necesario analizar mas que las partes, la relacion.

A partir de las posibilidades neurobiol6gicas devenidas en el
proceso de hominizacion, el ser humano se presenta como sujeto
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activo en la conformacion de su propia identidad y 1a de su entorno
y con la imposibilidad de concebirse y sobrevivir sin la interaccion
con un «otro». Morin (1992) sugiere que en el proceso de homini-
zacién, proceso multidimensional que da como resultado la apari-
cidn del Homo sapiens, ocurren miltiples interrelaciones entre fac-
tores genéticos, ecolégicos, préxicos, cerebrales, sociales y cultu-
rales. El autor sefiala que lo que es esencial al proceso no es cada
aspecto en si sino la relacién que establecen los unos con los otros,
siendo la encefalizacién y la prolongacion de los periodos de niftez
y adolescencia los principios que vinculan a todo el conjunto de
desarrollos en funcién de un principio de auto-organizacién.

Desde el campo de la practica, las ideas del psicologo ruso Lev
Vygotsky vinculan nuevamente el desarrollo del individuo con el
medio que lo circunda. En su obra Historia del desarrollo de las
Sfunciones psiquicas superiores, el autor sefiala que es necesario
considerar dos caminos de desarrollo de las «formas superiores de
conducta» (Vygotsky, 1995: 29). Mientras quc cn la filogénesis el
comportamiento es el resultado de dos procesos distinguibles, el
proceso bioldgico que condujo a la aparicién del Homo sapiens y el
proceso de desarrollo histérico mediante el cual el «hombre primi-
tivo» llega a ser «culturizado» (Vygotsky, 1995: 29-30), en la onto-
génesis aparecen unidos.

El «principio de significacidon» (Vygotsky, 1995: 81) se refiere a
que es el ser humano quien forma desde fuera conexiones en el
cerebro, lo dirige y a través de €! gobierna su propio cuerpo. El rol
de las herramientas como mediadoras del comportamiento signifi-
ca que solamente a través de estar inmerso en su medio social, el ser
humano es capaz de desarrollarse, apropiandose de los instrumen-
tos culturales, entre los cuales descolla ¢l lenguaje.

Una vez reconocido ¢l rol crucial que el ambiente ejerce sobre
el comportamiento, los conceptos de «cognicion extendida» y «mente
extendida» (Clark y Chalmers, 1998) representan procesos cogniti-
vos centrales y no accesorios del sujeto epistémico.

La tesis de la mente extendida sugiere que si ocurre que una parte
del mundo funciona como un proceso que, si fuera ejecutado dentro
del craneo, no dudariamos en reconocerlo como parte del procesa-

GiANELLA | STigoL | Garay | BACIGALUPE | ScHwaRT2 121 f



miento cognitivo, esa porcién del mundo es parte del proceso cogni-
tivo. Esto es, la cognicién no tiene por qué ser localizada exclusiva-
mente dentro del craneo (Clark y Chalmers, 1998; Clark, 2006).
Evidencias desde la neurobiologia y ofras ciencias del compor-
tamiento apoyan las ideas seiialadas més arriba y permiten propo-
ner formas de abordaje de las alteraciones del funcionamiento cog-
nitivo donde las relaciones entre el individuo y el ambiente jueguen
un papel crucial. De este modo se trabaja tanto en estimulacion
cognitiva (experimental y terapéutica) cuando los sujetos han sufii-
do una injuria cerebral (por ejemplo, Bayley y Squire, 2002 v la
autora, M.A. Bacigalupe, en su trabajo de tesis doctoral) como cuan-
do las situaciones medioambientales generan el riesgo de desventa-
Ja social para los nifios inmersos en ellas (Colombo y Lipina, 2005).

Artefactos cognitives y descubrimientos cientificos
Nora Alejandrina Schwartz

Como ya se sefiald, el cartesianismo estd conformado, entre otras,
por la tesis de que la cognicidn se identifica con procesos mentales
internos. Este enfoque subyace tanto a los estudios cognitivos cla-
sicos de la ciencia como a los socio-culturales. Pero como lo sostie-
nen algunos autores, si se adopta ese punto de vista no seria posible
entender cabalmente la practica cientifica.

Las perspectivas ambientalisias, en cambio, constituyen un
movimiento dentro de 1a ciencia cognitiva contemporénea que en-
tiende a la cognicién en un ambiente -social, cultural y material-.
En particular, el punto de vista de la cognicion distribuida sostiene
que el ambiente provee una rica estructura que ayuda a la resolu-
cién de problemas. Determinar los artefactos cognitivos de un sis-
tema especifico es una parte importante del analisis de quienes de-
fienden este enfoque.

Hemos analizado casos histéricos de investigacion cientifica con
el propdsito de establecer en qué medida los modelos materiales
del ambiente perceptual en que trabajaban los cientificos intervi-
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nieron en la formulacidn de nuevas hipdtesis cientificas. Para que
se comprenda esta tarea, en primer lugar, clarificaremos la nocidn
de ariefacto cognitivo, poniendo de relieve que los modelos mate-
riales quedan comprendidos bajo ella; en segundo lugar, considera-
remos la idea de modelacion analdgica.

Segun Nancy Nersessian, un sistema cognitivo es de naturaleza
sociotécnica. Alberga los procesos implicados en un episodio de
resolucidn de problemas, de manera que abarca tanto a los investi-
gadores como a los objetos materiales que funcionan como apara-
tos cognitivos y estan implicados en el episodio. Los investigado-
res son los agentes intencionales, ellos hacen posible las activida-
des cognitivas de los aparatos cognitivos de generar, manipular o
propagar representaciones. Los arfefactos cognitivos, segin Ner-
sessian, son herramientas externas que ayudan a realizar una activi-
dad desde el punto de vista cognitivo. Son representaciones que
pueden modificar la clase de computacion que un agente humano
usa para razonar sobre un problema.

Un caso de este tipo de artefactos son los modelos materiales.
Segun Giere, una funcién muy importante de los modelos es la de
representar el mundo y es a menudo presupuesta en las discusiones
de sus otros roles. Un factor que hace posible que un modelo sea
usado para representar algo es la similaridad en los aspectos y gra-
dos relevantes. La manera en que los cientificos usan un modelo
para representar algiin sistema real es escogiendo algunos rasgos
especificos del modelo que luego pretenden son similares de las
maneras especificadas a los rasgos del sistema real hasta cierto gra-
do de ajuste, quizd muy vagamente indicado. Lo que hace posible
el uso del modelo para representar el sistema real es la existencia
relativamente objetiva de las similaridades especificadas. Algunos
modelos son representaciones mentales; otros, representaciones
externas. Giere atribuye al grado de complejidad del modelo el que
pueda realizarse en la mente o fuera de ella.

«La mayoria de los modelos en ciencia [ ...] son demasiado com-
plejos para ser plenamente realizados como modelos mentales. Ni
siquiera los autores de libros de texto de ciencia pueden tener en
sus cabezas todos los detalles de los modelos presentados en sus
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textos [...] Lo que los cientificos tienen dentro de su piel son repre-
sentaciones de unos pocos principios generales junto con pedacitos
y piezas de modelos prototipicos. También poseen las habilidades
necesarias par usar estas representaciones internas para construir
las representaciones externas requeridas [...]» («Scientific Cogni-
tion as Distributed Cognition», p. 9).

Por otra parte, Nersessian sostiene que muchas practicas cienti-
ficas son «razonamientos basados en modelos». Estos son un pro-
ceso de resolucion de problemas que consiste en hacer inferencias a
partir y a través de la construccién o recuperacion de modelos y de
sumanipulacién, Hay «razonamientos basados en modelosy de dis-
tintas clases. Una de ellas es la «modelacién analogica». En ésta a
partir de los modos de representacion de un dominio fuente se abs-
traen estructuras relacionales y soluciones de problemas y se los
adecua a las limitaciones del dominio foco del nuevo probiema.

En la historia de la ciencia hay diversos casos en los que dispo-
sitivos que funcionaron como modelos materiales en el contexto
perceptual en que se desarroilaba la investigacion sirvieron como
herramientas para la resolucién analégica de problemas.

Recibido: julio 2008
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Aceptado: noviembre 2008
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CONSTRUCCION DE NORMAS LOCALES PARA LA TECNICA
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Resumen

Se describe el camino recorrido por los temas de investigacidn
abordados por €l equipo desde 1995 hasta 2008, camino en el cual
se sitia el Proyecto de construccién de normas para la técnica Rors-
chach, Sistema Comprehensivo (1999-2004).

El Objetivo se origina en la actual gran difusién internacional y
en nuestro pais, del Sistema Comprehensive de Exner (1974) para
la Técnica Rorschach, lo que planteé la necesidad de contar con
normas de nuestro contexto cultural para analizar e interpretar los
resultados.
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Luego de destinar un afio completo a la capacitacion del equipo
en el Sistema Comprehensivo y de obtener mediante informacién
del INDEC (Instituto Nacional de Estadisticas y Censos) la distri-
bucién de los rangos de género y edad demograficamente represen-
tativos de la poblacion, se obtuvo la muestra de 506 casos, estratifi-
cados segun rangos de edad de 18-25 afios; 26-35 afios; 36-45 afios;
46 a 55 afios y 56 a 65 afios, En la muestra normativa se excluyeron
todos los casos que estuvieran o hubieran estado en tratamiento
psicoterapéutico o psiquiatrico.

Se describe el proyecto y comentan resultados.

Palabras claves: comprehensivo - sesgo - nopaciente - populares.

Abstract

The Development of Normative Reference Data Project falls
within the research topics explored by the research team from 1995
to 2008. In light of the extensive dissemination and high profile
that the Comprehensive System de Exner (1974) for the Rorschach
Technique achieved both at the international level and in Argenti-
na, we undertook to develop Normative Data of Reference that would
permit the analysis and interpretation of results in our own cultural
context.

We devoted a full year to train the research team in the Compre-
hensive System and to collect age and gender data that was repre-
sentative of our population, based on the census conducted by the
National Statistical Institute (INDEC). We obtained a sample of 506
cases, grouped by age ranges of 18-25, 26-35, 36-45, 46 a 55 and
56-65, excluding cases that were under psychological or psychia-
tric treatment at the time or that had been in the past.

This paper describes the project and offers comments on the
results.

Key words: pomprehensive - bias - nonpatient- popular
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Al estar convocadas para narrar y por ende revisionar nuestras
investigaciones, para incorporarlas en esta revista, se nos presenta
la analogia del enhebramiento de cuentas en un collar. Creemos,
efectivamente, que fuimos siguiendo un proceso cuyos pasos pro-
fundizaron las respuestas a las sucesivas demandas que ¢l desarro-
llo continuo que el curso de investigacion fue planteando. Puesto
gue vamos a tomar como foco la investigacion que aparece como
bisagra articuladora de tal proceso la «Construccion de normas lo-
cales para ¢l Rorschach, Sistema Comprehensivon, se vuelve pro-
picio brevemente citar los pasos previos y posteriores que dicho
proyecto articula.

Nuestro equipo de investigacion comenz6 en 1995, con el Pro-
yecto de Investigacion: «Obesidad y Autoestima» (Afios 1995-1997).
Tomamos en €], como objeto la «contracaran, de los trastornos de la
alimentacion, la anorexia y la bulimia. Nos interes6é ocuparnos de
la comprensidn del sobrepeso v de las dificultades que plantea para
los tratamientos en el largo plazo. Para ello investigamos una mues-
tra de 79 adultos de entre 18 y 65 afios de edad portadores de sobre-
peso «cronicon. Es decir aquellos sujetos que venian «acarreando»
sobrepeso desde la nifiez. Disefiamos la entrevista de recoleccion
de datos ad hoc y administramos el Rorschach (Sistema Compre-
hensivo) con una bateria de técnicas de psicodiagndstico. Junto con
el fruto de establecer «El perfil de los obesos», y de difundir ¢ inter-
cambiar resultados, numerosas inquietudes se pusieron de mani-
fiesto al interior del equipo. Entre etlas evaluar mas profundamente
el constructo Alexitimia. investigado en asociacion con el sobrepe-
50 cronico.

Continuamos asi, con el Proyecto de Investigacion: «La Alexiti-
mia como Factor de riesgo psicosomatico» en el periodo 1997-1999.
Este segundo proyecto abordd la investigacion especifica del cons-
tructo alexitimia y su evaluacion en las enfermedades psicosométi-
cas.” Para ello procedimos a profundizar el estudio de la confiabili-

' Integrantes V.Kozak, M.Garcia de la Fuente, Diana Elias, Lilia Rossi Casé, co-
directora L.Schwartz, directora H.A, L unazzi.

z Paralelamente se desprendid de este proyecto, una investigacion personal
sobre «la Alexitimia en la Artritis Reumatoidea» que con la direccicn de Grego-
ric Klimovsky constituyd mi tesis de doctorado defendida en el afio 2006.
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dad y validez de la Escala Toronto de Alexitimia de 26 items (TAS)
que contaba con una reciente adaptacion al pais.® Entre otros resul-
tados, la aplicacion de la TAS en 550 casos nos permitio establecer
a) las propiedades de 1a Escala para el Diagnostico diferencial de la
Alexitimia entre Psicosomaticos y no pacientes; b) el desarrollo de
hiperlexitimia como «enfermedad laborab» entre los psicélogos con
una media de 20 afios de ejercicio profesional y ¢) la importancia
del reconocimiento diagndstico de la alexitimia para el disefio de
estrategias psicoterapéuticas especiales en esos casos.

Los estudios que veniamos realizando incluian un abordaje de
«multi-métodos», es decir del uso conjunto de técnicas llamadas es-
tructuradas tales como cuestionarios o escalas y otras no estructura-
das como la técnica Rorschach, Sistema Comprehensivo. El Sistema
Comprehensivo desarroliado por J. E. Exner (Exner 1994) desde los
afios 1974 vino aplicandose progresiva e incrementadamente en todo
el mundo y paulatinamente también en nuestro pais. Tres ventajas
fundamentales explican el porqué de su vastisimo empleo: 1) Desa-
rrollar un sistema de administracion, codificacion ¢ interpretacion
con muy alta confiabilidad entre distintos intérpretes (Confiabilidad
de 0.89 en numerosas de sus variables), hecho que lo dota de rigor
psicométrico, 2) Establecer su validez mediante el uso de extensa
base empirica, cercana a 70.000 casos, proveniente de nifios, adoles-
centes y adultos no-pacientes y pacientes de diversas psicopatologias
3) Desarrollar normas poblacionalmente representativas, lo que lo
hace apto para los estudios interculturales.

En nuestro pais, el interés y desarrollo derivado de la Técnica
Rorschach, es muy destacado y de muy larga data. Existen dos aso-
ciaciones especificamente dedicadas a la Técnica,* que editan regu-
larmente sus publicaciones y mantienen fuertes lazos con la Socie-
dad Latinoamericana de Rorschach (ALAR) y con la Sociedad In-
ternacional de Rorschach y Métodos Proyectivos (IRS). A ésta Olti-
ma se sumaron los especialistas nucleados en la Asociacion Argen-
tina de Estudio e Investigacion en Psicodiagndstico (ADEIP), rama
internacional.

* Casullo M.M, UBA-CONICET, 1990.
* Asociacion Argentina de Rorschach y Asociacién da Rorschach de Rosario,
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Una limitacion muy grave para el empleo del Rorschach Siste-
ma Comprehensivo, sin embargo, partia de la carencia de normas
propias de nuestro contexto culturat que permitieran fehacientemen-
te, analizar los resultados obtenidos por los psicologos que lo apli-
caran en nuestro pais y compararlos con los esperables en su propia
cultura, en lugar de hacerlo con las normas extranjeras de Estados
Unidos de Exner.

Estas consideraciones dieron impulso al Proyecto de investiga-
cién 11/H 266 «Construccion de normas locales, mediante muestra
representativa de la poblacion, en la técnica Rorschach, Sistema
Comprehensivo de Exner».

Integrado por Co-directora M. I. Urrutia, y las siguientes investi-
gadores: M.Garcia de Ia Fuente, Soledad de la Fuente; Diana Elias,
Favia Fernandez, V. Kozak y la que subscribe como directora. Nues-
tro objetivo, construir entre los afios 1999-2004, las normas de no-
pacientes entre 18 y 65 afios de edad, representativos de la poblacion.

Luego de destinar un afio completo a la capacitacion del equipo
en el Sistema Comprehensivo y de obtener mediante Censo del Indec
la distribucién de los rangos de género y edad representativos de la
poblacion, el primer gran desafio que debimos enfrentar consistié en
lograr la participacion de voluntarios no pacientes. La muestra debia
estar estratificada segin 18-25 aitos; 26-35 afios; 36-45 afios; 46 a 55
afios y 56 a 65 aiios, excluyendo todos los casos que estuvieran o
hubieran estado en tratamiento psicoterapéutico o psiquiatrico. En-
contramos, contrariamente a expectativas pesimistas, la respuesta
positiva de los gerentes de bancos y de comercios, de directores de
empresas y establecimientos educativos, de organismos de Gobierno
y de Clubes, quienes nos facilitaron el acceso a sus empleados para
que fueran individualmente convocados por nosotras.

Es significativo seflalar que contamos durante el trabajo con la
inapreciable intervencion del autor del Sistema J. E. Exner, quien
estuvo incasablemente disponible para las consultas requeridas y
contribuyd con Tablas especiales en el libro, que publicamos. El
CesPl, Centro de estadisticas para la investigacion de la Universi-
dad Nacional de La Plata facilit6 el procesamiento de la base de
datos sobre los sumarios estructurales de los casos.
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Como expresamos en la introduccién del libro en el que dimos a
conocer nuestras normas (Lunazzi H. y col.2006) «Contar con Nor-
mas o Estadisticos Descriptivos argentinos para la técnica de Rors-
chach constituyd una vieja deuda que en distintos momentos algu-
nos rorschachistas del pais nos planteamos y algunos intentaron
resolver. Sin embargo, los exigentes requisitos de su implementa-
cion, ya que entre ellos a) se requiere administrar y codificar de
modo estandarizado a una muestra amplia y representativa de la
poblacién normal, b) contar con un sistema de codificacion que
asegure la confiabilidad de las medidas, ¢) disponer de recursos
para establecer la base de datos, su procesamiento y posterior ela-
boracién estadistica de las tablas de variables, hicieron que los in-
tentos por construir las tablas no fueran completamente satisfacto-
rios ¥ que a menudo, consideraramos una utopia, disponer de nor-
mas propias.

La confluencia favorable de tres factores: ¢l desarrollo del Sis-
tema Comprehensivo por John Exner, el estimulo para la investiga-
cidn a los docentes universitarios que representa el Sistema de In-
centivos a la Investigacion, v la identificacion comprometida de los
investigadores integrantes del equipo a la consecucion de un objeti-
vo ambicioso pero necesitado, permitieron que con alegria poda-
mos hoy brindar para nuestra comunidad el fruto de nuestro esfuer-
zo. Ya no se trata de algo inalcanzable y utopico, sino de un aporte
que deseamos permita trabajar con datos de referencia de nuestra
propia poblacién a los rorschachistas argentinos. También aspira-
mos que el presente trabajo ofrezca utilidad para reconocer las ca-
racteristicas de nuestra poblacidn adulta normal, tal como es reve-
lada por el Rorschach, y estimule a quienes deseen trabajar en estu-
dios interculturales».

En la Técnica Rorschach las respuestas llamadas «Populares»,
son respuestas dadas por los sujetos en igual lamina, localizacion y
contenido,’ con la frecuencia de una vez cada tres protocolos (33%).

5 Cada respuesta dada por el sujeto se codifica segin lugar (Jocalizacion),
determinante (informacién que el sujeto tomd de la ldmina, por ejemplo el co-
lary, el contenido (los objetos a los que refiere la respuesta, por ejemplo, mari-
posa, persona, nube, etc.) y otros componentes como su popularidad, organi-
zacién y cddigos especiales.
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Como puede observarse, las respuesta Populares constituyen un
indicador muy claro del grado en el cual el sujeto comparte €l con-
senso cognitivo-cultural de la sociedad de la que forma parte.® La
lista de 13 respuestas populares, que propone Exner corresponde a
la cultura norteamericana, nos preguntamos, si estaria vigente en
Argentina. La respuesta a esa pregunta se halla en el desarrollo de
nuestras propias respuestas Populares. Tal cometido implico que el
equipo de investigacién estudiara, lamina por lamina, las localiza-
ciones y contenidos de las 9943 respuestas que dieron los 506 no
pacientes integrantes de la Muestra. Logramos distinguir una lista
de 10 Respuestas Populares propias de nuestra cultura (Lunazzi H.,
y col. 2006).

Numerosas investigaciones solicitaron Ja transferencia de nues-
tra metodologia o de la base de datos, para el uso de muestras con-
trol como el Hospital Italiano de Buenos Aires, la Universidad Ca-
t6lica de Buenos Aircs, cte. También se nos solicitd la Transferen-
cia de resultados para la Monografia Intemacional sobre Muestras
Normativas con el Rorschach Sistema Comprensivo (Shaffer T,
Erdlberg, Ph., Mever, G. (2007) documento bésico para los estudios
interculturales.

Concientes de que nuestra muestra de 506 no pacientes, repre-
sentativa del Gran la plata, se enriqueceria al compararla con otras
de Argentina, nos interesd investigar c6mo es la produccion norma-
tiva de diferentes regiones del pais, para contrastar la nuestra y re-
conocer si posible, las diferencias culturales. También en nuestras
investigaciones observamos que variables como género, afios edu-
cativos, o econdmicas intervenian afectando los resultados y nos
propusimos profundizar su analisis. Asi surge i proyecto: «Cons-
truccion de normas argentinas e investigacion de variables socioeco-
némicas y de género, en la técnica de Rorschach, Sistema Compre-
hensivo». Este proyecto que se desarroli6 entre 2004 y 2007, nos
enfrentd con el desafio de lograr la participacién de colegas capaci-
tadas en el Sistema Comprehensivo, radicados en distintas regiones

s Por ejemplo, en un protocolo Rorschach, respuestas Populares escasas ©
ausentes, refiere sujetos aislados socialmenta, y/o con un sistema de pensa-
miento peculiar y poco consensuado,
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del pais que estuvieran dispuestos, sin remuneracién alguna, a for-
mar parte de la nueva investigacion y recolectar sus muestras regio-
nales de voluntarios no pacientes. La incorporacion de estos nue-
vos integrantes demandé:” transferir metodologia de recoleccién de
muestras demograficamente representativas y de administracion de
la técnica. Posteriormente, el equipo La Plata procedio al control de
la confiabilidad de la codificacién mediante tres jueces codificado-
res (dos pertenecientes a la region y otro externo de La Plata). El
paso siguiente demandé el voleado de las codificaciones de cada
protocolo individual al Programa RIAP que se disponga para poste-
riormente ser elaborado estadisticamente por el CESPI (UNLP).

En el presente afio, 2008 programamos realizar la Presentacion
de las muestras normativas regionales, con un total de 1200 casos
de no pacientes, en el marco del Congreso de la Asociacion Argen-
tina de Psicodiagndstico, a realizarse en La Plata.

Durante el desarrollo del proyecto, se realizaron investigaciones
sobre las variables de género y socioeconémicas, mediante la reco-
leccion de una muestra de 200 pacientes externos, sin medicacidn.

El actual Proyecto de Investigacion en desarrollo, Afios 2008-
10: «Investigacion de las variables de trastorno del pensamiento en
la técnica Rorschach, Sistema Comprehensivo, en nuestro contexto
cultural»,

En ¢l presente proyecto de Investigacion al equipo de Investiga-
cidn previo se ha incorporado como investigadora la Lic. Soledad
Tonin y las ayudantes de investigacién: Alice Sarachu, Rocio Ta-
gliarini; Silvia Bianco; Ana Briolotti y Carol Massano. Son sus ob-
jetivos: a) Elaborar la lista de Calidad Formal de la muestra norma-
tiva argentina. Esta lista permitira establecer cuales son las respuestas
percibidas en forma ordinaria, Ginica y negativa. b) Analizar la Cali-

7 Equipo de investigacion: Directora: Dra. Helena Lunazzi; Co directora: Ing. Maria
Inés Urrutia; Integrantes: Marta Garcia de la ¥uente, Diana Elias, Favia Fernandez,
Soledad de la Fuente. Equipo Rosario: 2. Gavilan, G. Frigola, L. Olmedo; Equipo
Mar del Plata: A. Redonda, 8. Ibdfiez, L. Bellendier, ). Moritan, A, Lépez.

Alto Valle de Rio Negro: Silvia Battistuzzi; Gladis Dyojtar; Sclange Lughini; Marta
Basile.

Equipo Rio Gallegos: M.E. Quilahuilque, B, Gonzélez La Pampa Ana Maria Bernia
Tucuman: Marcelo Alé, | Mirkin,
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dad formal de las respuestas de la muestra recolectada (200 pacien-
tes psicdticos) para evaluar la presencia de Trastorno de Pensamiento
¢) Investigar indicadores de la Triada cognitiva de Trastorno de
Pensamiento d) Investigar la presencia de indicadores en los Codi-
gos Especiales de Trastomo de Pensamiento.

A lo largo de estos aiilos hemos realizando actividades de inter-
cambio, que por razon de espacio no vamos a detallar, que com-
prenden Exposiciones en los Congresos Nacionales de la Especiali-
dad (Buenos Aires, Salta, Cérdoba, Jujuy, Mar del Plata, Mendoza,
Tucumén, Rosario, San Martin de los Andes, La Plata, San Juan y
Santa Fe) y los Intemacionales Realizados por la Sociedad latinoa-
mericana de Rorschach y Métodos Proyectivos y la Sociedad Inter-
nacional de Rorschach y M. P., realizados en las ciudades de Lima,
Santiago de Chile, Quito, Caracas, Boston, Roma, Amsterdam y
Barcelona.

Las principales publicaciones que realizamos son

a) Libros

*Lunazzi, H., Elias, D., Fernandez, F., De la Fuente, S., Garcia de la
Fuente, Urrutia, M. 1. (2006). «El Rorschach en sujetos no pacien-
tes: tablas normativas en 506 no-pacientes argentinos», Rorschach,
Sistema Comprehensivo, Investigacion de la Universidad Nacional
de La Plata, Editorial Psimatica, edicion bilingiie Madrid, Espafia.
ISBN 84-88909-14-4.

Lunazzi, H. (2006). La alexitimia en la artritis reumatoidea. Publi-
cacion Digital. Biblioteca de la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion. Universidad Nacional de La Plata. Sitio Me-
moria Académica La URL de la tesis descargable en PDF es hitp://
www.fuentesmemoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te 296/te.296.pdf

Lunazzi, H. compil. (2008) ;Qué dice ¢l Rorschach sobre los ar-
gentinos? Con contribuciones de T.Shaffer, Vera Campo, M.L. Fe-
menias y equipo, Constanza Lousteau y equipo, M. M. Casullo, A.
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Intebi, Elias, D., Fernandez, F., De 1a Fuente, 8., Garcia de la Fuen-
te, Urrutia, M. I.. Ed. Paidés (en prensa).

Lunazzi, H., Elias, D., Fernandez, F., De la Fuente, S., Garcia de la
Fuente, Urrutia, M. L. (2008) Tablas Argentina de Adecuacion For-
mal (FQ).

Para la Técnica Rorschach, Sistema Comprehensivo. Edulp (en
prensa).

b) Articulos de Revistas

Lunazzi, H. y col. (2007). «Rorschach Comprehensive System Data
for a Sample of 506 Adult Nonpatients From Argentina», Journal
of Personality Assessment, 89 (81),87-5§12. Lawrence Erlbaum As-
sociates. ISSN 0022-3891 (7-12).

Lunazzi, H. y col. (1997). «La alexitimia en el sobrepeso cranicos.
Revista Psicodiagnosticar. Volumen V11, Afio VII, (pdginas 50-64).
Revista de la Asociacién Argentina de estudio e investigacion en
psicodiagnostico. ISSN 0328-2000.

Lunazzi, H. (2000). «<El estrés postraumético y su evaluaciény. So-
ciedad Espadiola de Rorschach y Métodos Proyectivos en conme-
moracién de sus 25 aftos. Barcelona, Pag. 27-28. ACTAS.
Lunazzi, H. y col. (2000). «Investigacion de Variables en el Cons-
tructo Alexitimia, en 550 casos» publicado en la Revista Iberoame-
ricana de Diagnostico y Evaluacion Psicologica, Revista oficial de
la Asociacion Iberoamericana de Evaluacién Psicoldgica. Vol. 10
N°2 (Pag. 101 a 119). ISSN 1135-3848.

Lunazzi, H. y col. (2000-2001). «Los obesos de perfil». Publicado
en: Revista de lu Sociedad Espariola de Rorschach y Métodos Pro-
yectivos. Edicion Extranjera. N° 13-14. Pags. 99-12t. ISSN 1130-
4561.

Lunazzi, H. y col. (2002). «Acerca de los sesgos en la construccion
de estudios normativos: ;La muestra de no pacientes constituye un
sesgo?» Publicado en Revista Psicodiagnosticar. Revista de la Aso-
ciacion Argentina de Estudio e Investigacion en Psicodiagnéstico.
Vol, 12, Pag. 21-30. ISSN 0328-2104.
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Lunazzi, H. (2003). «Rorschach: ;Método Cognitivo Psicodindmi-
co 0 Sistema Comprehensivo?». Publicado en Beletin de la Asocia-
cion Argentina de Estudio e Investigacion en Psicodiagnistico
(A.D.E.LP.)N® 46, Ao XV. 1SSN 0238-5650.

Lunazzi, H. y col. (2003). «Investigacién sobre variables asociadas
a diferencias de género mediante la técnica Rorschach (5.C.) en
nuestra poblacion no paciente (N=306) y paciente (N= 80)» Actas
(Pag. 121-125). X Jornadas de Investigacion Facultad de Psicolo-
gia U B.A. «Salud, Educacion, Justicia y Trabajo». Buenos Aires.
ISSN 1667-6750.

Lunazzi, H. y col. (2001). «Revisién critica de los c6digos especia-
les: Sistema Comprehensivo de Exner» Abreletras IV, Publicacion
anual de la Cdtedra de Psicodiagnéstico. Departamento de Impre-
siones de la Honorable Camara de Diputados de la Provincia de
Buenos Aires. (24-36). [SBN 987-99566-7-2.

Lunazzi, H. y col. (2001). «Revisién critica de la administracion de
Rorschach». Ahreletras IV. Publicacidn anual de la Catedra de Psi-
codiagnostico, UNLP, Departamento de Impresiones de la Honora-
ble Camara de Diputados de la Provincia de Buenos Aires. (Pag.
40-50). ISBN 987-09366-7-2.

H. Lunazzi, y col. (2004). Exposicién de trabajo: «Procesamiento
de la informaci6n: investigacién del Detalle Usual (D) en muestra
normativa Rorschach, Sistema Comprehensivo. XI Jornadas de In-
vestigacion. Psicolugia, Sociedad y Cultura. Tomo 11, Pag.278-283.
Universidad de Buenos Aires, ISSN 1668-8742,

Palacios Vallejos E., Benavides R, Lunazzi H. (2004). Presentacion
del trabajo «Investigacion de la consistencia de resultados evalua-
dos por las Escalas Toronto de Alexitimia TAS 26 y TAS-20 X/
Jornadas de Investigacion. Psicologia, Sociedad y Cultura. Tomo
1, Pags. 291-295. Universidad de Buenos Aires. ISSN 1668-8742.

c) Capitulos de Libros

Lunazzi H., (2001) Aportes al Campo Psicodiagnéstico. Capitulo
7: « Puntuaciones en concepios relevanles y controversiales en psi-
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cosomdtica»; Cap.8: Incidencias Somatopsiquicas del Estrésy Cap.
10, «Variables en el constructo alexitimiar». Editorial de la Univer-
sidad Nacional de La Plata (Pag. 236). ISBN 950-34.0216-6.

Recibido: junio 2008
Revision recibida: noviembre 2008
Aceptado: noviembre 2008

Compagnucct, E. & Cardds, P. (2006). El desarrollo del conocimien-
to profesional de los profesores de psicologia: contextos de for-
macion y ensefianza. Memorias de las X/l Jornadas de investi-
gacion Tomo L, (pp. 191-193).UBA: Facultad de Psicologia.

Litwin, E.(1997). Las configuraciones diddcticas. Una nueva ugen-
da para la ensefianza superior. Buenos Aires: Paidos.
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INVESTIGACIONES EN PSICOLOGIA.
DEUMITACION DE CONCEPTOS Y APLICACION
DE METODOS ESPECIFICOS

Norma Najt*
Muaria lda Insua™**
Andrea Mirc***

Resumen

Presentamos la sintesis del trabajo en Investigaciones realizadas
desde una propuesta tedrico-clinica. El marco tedrico corresponde
a conceptualizaciones centradas en el psicoanalisis que han sido
incluidas en las Investigaciones sobre «La organizacién del pensa-
miento auténomo en nifos y adolescentes» desde 1995 al 2005, en
el marco del Programa Incentivos de la UNLP.

En la actualidad el trabajo se ubica en conocer como toda la
actividad metafisica del nifio se traslada a la recuperacion de su
historia, o sea como en el preplber v el adolescente, este «trabajo
del pensamiento» trasmuta de «Investigador a Historiador». Se pro-
ponen aspectos metodolégicos especificos.

Palabras claves: pensamiento - autonomia - investigador - his-
toriador,

* Psicélogo Clinice. Profesor Titular Ordinario de las CAtedras Psicologia Evo-
lutiva | y Psicologia Clinica de Nifios y Adolescentes. Facultad de Psicologla.
UNLP E- mail: normanajt@yahoo.com

** Pgicélogo. Jefe de Trabajos Practicos de la Catedra Psicologia Evolutiva |.
Facultad de Psicologia. UNLF

***|ic. en Psicologia. Ayudante Diplomado de la Catedra Psicologia Evolutiva
| Facultad de Psicologia. UNLP
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Abstract

We introduce the synthesis of our research work made from a
theoretical-clinical perspective. The theoretical framework is on
conceptualizations centered on psychoanalysis that have been in-
cluded on the research work made from 1995 to 2005 funded by the
Research stimulation Program of UNLP, titled «The organization
of the autonomous thought in children and teenagers». Today, this
work seeks how every metaphysic children activity translates into
the recovery of its history, how the pre-teenager and teenager chan-
ge this «though work» from «researcher» into «Historian». Specific
methodological aspects are proposed.

Key words: thougth - autonomy - researcher - historian.

% 140 RewvisTa DE PsicoLogla



Marco tedrico
Sobre los conceptos teéricos

El marco tedrico corresponde a conceptualizaciones centradas
en el psicoandlisis que han sido trabajadas en asignaturas de gra-
do de la Carrera de Psicologia de la Universidad Nacional de La
Plata. El estado actnal del tema es el resultado de la tarea de In-
vestigacion realizado desde 1995 y a la actualidad 2008, en el
marco del Programa Incentivos de la UNLP.

El recorrido en la obra de Sigmund Freud nos permitio recor-
tar las definiciones que resultaron necesarias para nuestras pro-
puestas.

Es asi que seleccionamos el ki y 111 ensayo del libro «Tres en-
sayos de teoria sexual» (1905) con las novedades de 1915. De
1607-8 los articulos «El esclarecimiento sexual del nifio», «Sobre
las teorias sexuales infantiles», «La novela familiar de los neur6-
ticos», conforman un grupo de articulos clave para el planteo del
tema (incluimos la correspondencia con Fliess, carta 57 del 24 de
enero de 1897).

Agregamos «El recuerdo infantil de Leonardo da Vinci» de
1910, «Totem y tabii» 1913 y el «Malestar en la cultura» 1930,

A partir de estas obras, las nociones conceptuales gue hicimos
trabajar fueron las referidas a la «aptitud de los nifios para ¢l pen-
sar auténomo», «el apetito de saber», «la tarea de Investigadory,
«la capacidad de teorizar». Y en la actualidad proponemos, en ¢l
marco de los textos citados analizar cémo en el prepuber y en el
adolescente, este «trabajo del pensamiento» trasmuta de «Investi-
gador a Historiador» es decir como toda la actividad metafisica
del nifio se traslada a la recuperacion de su historia.

Otros aportes tedricos continuando con el modelo freudiano,
ofrecieron mayor justificacion a los conceptos delimitados. Las
novedades de Piera Aulagnier en su bisqueda tedrico-clinica per-
mitieron centrar nuestra investigacion en la «organizacion del pen-
samientoy. Esta psicoanalista es quien pone de relieve y refiere:
«no say yo, sino Freud, quien relaciona el conocimiento, con el
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pensamiento concienter.' La autora nos conduce con su trabajo de
armado en tramas tedricas y clinicas, a reafirmar los modelos con-
ceptuales que permiten conocer los diferentes tiempos de la organi-
zacién del pensamiento, los cuales en sus procesos, incluyen los de-
terminantes externos. Aulagnier incorpora las condiciones socio-cul-
turales en toda la formulacion metapsicolégica que realiza.

Resumimos Ias condiciones actuales de nuestro tema

con los aportes tedricos y la sintesis de las investigaciones
realizadas en el marco del Programa de Incentivos
(1995-2005)

*En la primera investigacion «Escolaridad Primaria. Teoria acer-
ca del los origenes» el trabajo de la investigacion en el nifio se inda-
g6 a través de un cuestionario (de uso nacional). Del mismo se se-
lecciond ta pregunta «;cémo nacen los bebés?» y a partir de las
respuestas se conocieron las teorias que los nifios de 6 a 12 afios de
la poblacién seleccionada, se formulan sobre los origenes.

Los aportes del psicoanalisis dan cuenta que los nifios desde muy
temprana edad -3 a 5 afios— se interrogan y formulan teorias sobre
sus origenes. Estas teorias reciben su primer modelaje del medio psi-
quico y es en el periodo de la «escolaridad primaria» —6 a 12 afios—
cuando el nifto las coteja con las respuestas que sus posibilidades
cognitivas le permiten y que su realidad socio-cultural le ofrece.

Sigmund Freud en Sobre las teorias sexuales infantiles (1908}
teoriza acerca del modo en que ¢l nifio construye interrogantes ante
sus propias inquietudes, como por ejemplo ante €l posible naci-
miento de un hermano se pregunta «;de donde vienen los nifios?» y
demanda respuestas a quienes lo rodean. Instala «la duda». Asi cons-
tata su capacidad de pensar. La ignorancia que el pequefio tiene de
algunas cuestiones de la sexualidad lo lleva a construir teorias «ge-
niales» con parte de ideas falsas y otras verdaderas.

t Aulagnier, P. (1980), Los destinos dei placer. Alineacidn, amor, pasién, Espa-
fia, Petrel. Pag. 62.
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*En la segunda investigacién «Origenes-ldentificacion. Una
investigacidn en las edades de 9-12 afios hasta 15-16 afios» se pro-
siguid con la indagacion de las elecciones identificatorias, su rela-
cidn con teorias sexuales infantiles v con aquellos datos que se to-
man del exterior —famitia, sociedad y cultura—.

Con un cuestionario ampliado, de caracter nacional construido
con base en el original, creado para la ensefianza y la investigacion,
por la Profesora Titular y equipo docente. Para ello se les pregunto a
los nifios-adolescentes, sujetos de la muestra, sobre: sus juegos, ju-
guetes preferidos y compaiieros de juego. El conocimiento de las
leves de parentesco. Los ideales sobre masculinidad y feminidad. Los
modelos identificatorios. Asimismo se busco comprobar la influen-
cia de los medios de comunicacion y los determinantes culturales.

En el analisis de las elecciones identificatorias que realizan los jo-
venes comprendidos en el tiempo de la adelescencia temprana se to-
maron nociones desarrolladas por Sigmund Freud y Piera Aulagnier.

Se amplio a los modelos identificatorios y los medios de comu-
nicacion y los determinantes culturales.

Con relacion a la indagacion sobre los modelos identificatorios
que ejercen influencia en el joven se tomaron algunos aportes de
Cornelius Castoriadis en £] avance de la insignificancia. En dicha
cbra, teoriza acerca de la crisis de lo que él denomina «significacio-
nes imaginarias sociales» las que producen asimismo en el joven
una crisis del proceso identificatorio. La television, por ejemplo,
hace culto de lo fitil y efimero. El sistema y los medios de comuni-
cacion «educan», es decir, deforman sistematicamente a las perso-
nas de manera tal que no pueden interesarse finalmente por algo
que supere algunos inutos.

Se tomaron también en consideracion los aportes que hace Piera
Aulagnier en el libro Un intérprete en busca de sentido. En el cual
sostiene: que, «lo observado, o visto, lo impuesto a la mirada, como
fuente de afecto, desencadena un trabajo de investigacion [...] Lo
visto impone una sobrecarga emotiva a lo dicho. La televisién, so
preiexto de informar, de mostrar, intentara hacer de la imagen im-
puesta y de la reaccion emotiva que induce, la prueba irrefutable de
verdad, de objetividad, del documento propuesto. Es la violencia
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que ejerce la imagen sobre la actividad fantasmética del especta-
dom.?

* En el afio 1999 se comienza con la investigacién «Adolescencia
temprana. Los modelos identificatorios y su relacién con la violen-
cia». Se busca conocer: los modelos identificatorios predominantes
en la construccion de los ideales en nuestros jovenes, las ofertas so-
cioculturales que reciben, formas de expresion de la violencia, for-
mas manifiestas o encubiertas de transmision de la violencia social, ¥
los aspectos psicopatoldgicos en los jévenes sujetos, que podrian
contribuir para la formulacién de un plan de prevencion.

Se reunieron la experiencia obtenida en las dos primeras investiga-
ciones y los datos que surgieron de esta nueva propuesta con el propo-
sito de conseguir su aplicacion en el ambito hospitalario, educativo, y
en el marco de programas universitarios, municipales y provinciales.

*Desde el afio 2002-2005 la labor de Investigacion realizada
consistié en compendiar las producciones de nifios y adolescentes
tempranos obtenidas de los cuestionarios aplicados en la tarea in-
vestigativa. Ademas definimos un grupo de categorias entre las que
podemos mencionar: bisqueda del saber, inclusion en la logica tem-
poral (conocimiento del linaje), elecciones identificatorias, el jue-
go ¢n las diferentes edades.

Elaboramos novedades tedrico-clinicas sobre el pensamiento de
nuestros nifios y jovenes, considerando aquellos determinantes gue
reciben, segln las épocas y los movimientos socioculturales.

Métodos
Sintesis de la aplicacion metodoligica
En estas investigaciones se eligi6 la entrevista abierta. Esta deci-

sion se basé en considerar que este tipo de estrategia permite recons-
truir situaciones pasadas, representaciones sociales de lo individual,

2 Aulagnier, B (1974), Un intérprete en blisqueda de sentido, Espana, Sigla XXI.
Pag. 354.
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impacto en el individuo de estructuras sociales, y discursos colecti-
vos, contando con relatos detallados y de diferentes contenidos.

La posible «pérdida de rigor» atribuible a variaciones del entre-
vistador es compensada por la flexibilidad y habilidad caracteristi-
cas del instrumento humano.

Para la preparacion de la entrevista se vtilizé un cuestionario —
de caracter nacional- con una secuencia de preguntas abiertas (cues-
tionario disefiado por [a asignatura Psicologia Evolutiva I, con apli-
cacion desde 1986) La sistematizacion y estandarizacion de dichas
respuestas posibilitan dar una version suscinta de patrones genera-
lizables significativos de la observacion empirica. Esta sistematiza-
¢ién fue sometida a la interpretacion tedrica porque es alli donde
cada respuesta toma sentido y representatividad.

El cuestionario administrado en la entrevista permite conocer
el punto de vista de nuestros niitos, y describirlo en profundidad,
mediante la seleccidn previa de las categorias y subcategorias. Los
conceptos tedricos se convirtieron en categorias analiticas operati-
vas para analizar el extenso material surgido de las entrevistas rea-
lizadas, bajo los supuestos tedricos desarrollados anteriormente, que
les dan fundamento.

Un ejemplo del anélisis especifico de la Investigacién (comprende
al conjunto de las anteriores).

La experiencia realizada en el trabajo de elaboracion de los da-
tos del Cuestionario: el lugar del juego (es el cuestionario construi-
do por el equipo de investigacion, con base en el realizado, segin se
menciona mas arriba). Presentamos una muestra del analisis cuan-
titativo y cualitativo de las respuestas extraidas de los cuestionarios
aplicados a nifios de 6 a 10 afios.

En esta instancia, para indagar la categoria «juego en la laten-
cia» (nifios de 6 a 10 afios), fueron seleccionadas las siguientes pre-
guntas del cuestionario:

LA qué jugas en tu casa?

¢ Cudles son tus juguetes preferidos?

LA qué jugas en los recreos?

Reterimos los porcentajes de los resultados obtenidos del andli-
sis cuantitativo de la variable «juego en la latencia»: el porcentaje
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de respuestas de los nifios que juegan es 96%, y de los que no jue-
gan 4 %,

Detaliamos algunas de las observaciones extraidas de la lectura
cualitativa de los cuestionarios: Incluimos en la opeidn «no juega», las
respuestas en las que los nifios manifiestan elegir otras actividades (como
conversar, caminar) caracteristicas de edades cercanas a la pubertad.

Los juegos que mas eligen los varones y nifias entre 6 y 10 afios,
refieren a los «juegos de competencia muscular» segin 1a clasifica-
cion de Roger Callois.

Comparando la informacion relevada, segin la variable sexo,
los juegos de imitacion se presentan con mas frecuencia en las ni-
fias, evidenciando la influencia que la cuitura tiene sobre las elec-
ciones que realizan.

En un pequefio porcentaje encontramos respuestas acerca de jue-
£0s Y juguetes que no se aproximan a la actividad del conjunto iden-
titario. Un ejemplo de un vardn de 10 afios: «Mis juguetes preferi-
dos son los peluches porque me gustan, como juego ¢lijo la soga».

Hasta aqui una breve noticia sobre el modeio de trabajo, en el
aporte de los materiales cuantitativos y cualitativos a la propuesta
mds general.

Reseiia de los aportes teéricos utilizados para el tema juego

Incluimos el articulo «personajes Psicopaticos en el escenarion
{1905}, en el cual Freud plantea que ¢l sujeto se identifica con el
héroe ante el escenario, logra «jugar como grande», sin peligro de
entregarse a mociones anteriormente sofocadas, es otro el que achia
y pena, se extrae de ello un placer, primera condicion de la creacién
artistica. En El creador literario y la fantasia, compara el juego del
nifio con la creacidén poética producto del fantasear.

Freud en «Mas alla del Principio del placer, teoriza sobre el jue-
go del Fort-da: observa como el pequefio con el juego puede realizar
activamente aguello que sufre pasivamente. Breve referimos nocio-
nes acerca del Juego, aportadas por S. Freud, desde los primeros tiem-
pos de vida del nifio, y sus derivaciones en etapas posteriores.
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Giorgio Agamben en su libro «Infancia e Historia. Ensayo sobre
la destruccién de la experiencia» en el capitulo «El pais de los ju-
guetes, Reflexiones sobre la historia y el juego» plantea dos pre-
guntas esenciales acerca de cudl es la esencia del juguete y cual es
la funcién del juego en relacién con la historicidad en el ser huma-
no. Alli teoriza que el caracter esencial del juguete —en tltima ins-
tancia el inico que puede distinguirlo de los demas objetos—es algo
singular que solamente puede captarse en la dimension temporal de
«ung vez» y de un «ya no mas», a condicion de entender este «una
veZ» y un «ya no mas» no solo en sentido dtacronico sino también
en sentido sincrénico. Es entonces algo eminentemente histérico: e
inciuso podria decirse que es lo Historico en estado puro, pues en
ringin otro sitio podremos captar como en un juguete la temporali-
dad de la historia en su puro valor diferencial y cualitativo, El juego
es esa relacion con los objetos y los comportamientos humanos que
capta en ellos el puro caracter historico-temporal. El juego tiende
en su operacion misma, a transformar la sincronia en diacronia,
desmigajando toda la estructura en acontecimientos. De aili la ca-
pacidad en el juego mismo, de creacién y transformacion. La ver-
dadera continuidad histdrica es la que acepta los significantes de la
discontinuidad y los asume, jugando con ellos para restituirlos al
pasado y trasmittrlos al futuro.

Desde Donald Winnicott, consideramos que el juego participa
activamente de la organizacién del pensamiento y por ello, da cuen-
ta de sus procesos.

Explica que el juego pasa a expresar mediante materiales ex-
ternos sus relaciones y angustias internas.

Eljuego cumple también una funcién vital especialmente en el
manegjo de la agresion vy la destructividad. Cuando hay pura des-
carga dird Winnicott el jugar queda interrumpido y el individuo
hundido en vivencias de displacer y desorganizacion.

Winnicott afirma: «[...] lo universal es el juego y corresponde
a la salud...».’

* Winnicott, D. (1971), Realldad y Juego, Espana: Gedisa Ed, Pag. 65,
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La clasificacion del Juego desde la Perspectiva operativa

Para la interpretacion y sistematizacion de los datos que surgie-
ron de jos cuestionarios en relacion a los juegos que realizan los
nifios de 6 a 10 afios; sus juguetes preferidos y compaiieres de jue-
go tomamos en consideracion la clasificacion de Roger Callois:

Juegos de competicién muscular. Los jugadores aspiran a ser
reconocidos por sus condiciones de destreza motriz. Juguetes: pe-
lota, bicicleta, soga, bolitas, patin, patineta.

Juegos de competicion cerebral. En los mismos se privilegia la ac-
tividad cognitiva, Juguetes: ajedrez y el juego de damas, computadora.

Juegos de azar: En ellos influyen solamente el destino y la suer-
te. Juguetes: Las cartas.

Juegos de imitacién. Los participantes juegan a fingir ser otros.
Juguetes: los autos, motos, tangues, mufiecos etc.

Juegos de vértigo. Los juegos que tienen como fin lograr el pla-
cer a través de un movimiento vertiginoso. Juguetes: el sube y baja,
la calesita, la hamaca etc,

A la clasificacion mencionada agregamos ademds la opcidn «no
juega». En ésta iltima incluimos las respuestas en la que los nifios
manifiestan elegir otras actividades {como conversar, caminar) ca-
racteristicas de edades cercanas a la pubertad.

Tenemos que destacar que las investigaciones de Jean Piaget so-
bre el juego fueron incorporadas desde el inicio de nuestro trabajo, el
espacio de la actividad simbdlica y del caracter reglado en los nifios
de 6 a 10 afios, con los valiosos ejemplos que proporciond el autor,
resultaron guias para la formulacién de nuestros cuestionarios.

Sobre el anilisis cuantitativo

Del total de instrumentos administrados —1200 cuestionarios—
s¢ tomaron como muestra aproximadamente el 50% de ellos, te-
niendo como criterio de seleccién todos los cuestionarios existen-
tes de las edades comprendidas entre 6 y 12 aios de edad, de los
aitos 1994 / 1997 / 2001 / 2003 / 2005 segin sexo (varén / mujer).
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Resulto de valor considerar ver la frecuencia de las respuestas se-
gin edad y sexo, dado que la disponibilidad parental de permitir a
los niilos responder al cuestionario, la propia resistencia de ellos y
la extension y expresion de sus relatos, también dan cuenta del
momento de la organizacion psiquica y del contrato familiar. En las
edades entre 6-7 afios v 10-12 afios, hay menor frecuencia de res-
puestas tanto en niftas como en nifios (en graficos no publicados).

Sobre la sistematizacion de los datos, segin las variables
consideradas

Para la categoria a) Investigacidn Sexual / Teorias Sexuales In-
Jantiles. A la pregunta «sabes como nacen los nifios, el tipo de teo-
ria explicitada varia seglin las edades cronolégicas: en las edades
de 6-7 afios predomina la respuesta «por la panza». En ¢l grupo de
los 8-9 afios, la respuesta con mayor frecuencia es «por la vaginay,
afirman conocer la respuesta pero manifiestan verglienza o se evi-
dencia evitacion. El tipo de teorias socioculturales, en las que se
consideran las respuestas que muestran conocimiento cientifico, se
dan tundamentalmente en las edades entre 10-12 aiios.

Con respecto a la teorizacién en la escolaridad primaria, la ma-
yoria de los nifios reconoce la inclusion en la logica del conjunto y
hacen referencia al sistema de parentesco,

Para la categoria de analisis b) Juego, y segiin el tipo de juego:

En la edad de 6-7 afios predomina el juego de imitacion, en el grupo
de 8-9 aftos, la mayor frecuencia de respuestas corresponden a los jue-
gos de vértigo, azar y competencia muscular, entre los 10 y 12 afios, el
tipo de juego que predomina es el que R. Caillois llama cerebral.

Casti el total de nifios entrevistados, han manifestado jugar o
realizar otras actividades ludicas —estas refieren a actividades como
conversar, escuchar masica, etc.—. El tipo de respuesta se encuen-
tra claramente diferenciada segin los intereses propios de la edad
evolutiva.

Para la categoria ¢) Modelos de Identificacion ¢l 88% de los
riiios busca figuras como modelos de identificacion. El mayor por-
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centaje de respuestas sobre buscar o no figuras identificatorias se
da entre los nifios de 10 y 12 afios,

Entre los 6-7 afios las figuras elegidas se encuentran dentro del
ambito familiar.

Los nifios pertenecientes a los grupos de 8-9 afios y 10-12 afios,
manifiesta admirar figuras exitosas actuales que provee el medio
socio cultural. Con respecto a la relacion con la TV, el 100% de los
nifios mira TV y el 99% elige el programa a mirar.

La investigacién en curso 2006 - 2009

Como ya explicamos de manera sintética, actualmente conta-
mos con los resultados de Investigaciones sobre «La organizacion
del pensamiento autdénomo en nifios y adolescentes» realizadas desde
1995 al 2005, en el marco del Programa Incentivos de la UNLP.

En la actualidad proponemos conocer como en el prepiber y en
el adolescente, el «trabajo del pensamiento» trasmuta de «Investi-
gador a Historiador» es decir ¢omo toda la actividad metafisica del
individuo se traslada a la recuperacion de su historia. En este tema,
la Investigacion tendra la exigencia de confirmar los aportes con-
ceptuales que definen el periodo de vida estudiado. Proponemos
investigar sobre loy cambios, conocer en profundidad los mismos,
que se€ encuentran en estos tiempos de la vida psiquica, que reciben
la determinacion del medio socio-cultural. Conocemos en la actua-
lidad como «las mujeres preadolescentes suefian con ser mujeres
formadas con ayuda de siliconas» y «los varones sueiian con los
hombres empresarios y con fortuna». Tlustraremos lo observable
con las nuevas figuras identificatorias que integraran el contenido
nuclear del modelo de la novelizacién en la actualidad.

Nos proponemos incorporar categorias analiticas que explican a
la organizacion psiquica (categorias: permanencia y cambio). En
sintesis con Permanencia buscaremos confirmar la «estabilidad,
inmutabilidad» de los conceptos sobre las organizaciones de la vida
psiquica definidas por Freud y justificadas por otros autores, con-
ceptos que explican la organizacién y la modelizacion del pensa-
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miento en todo individuo. Con Cambio, proponemos conocer los

contenidos novedosos de las organizaciones del pensamiento que

demuestran las nuevas formas de comportamientos en lo individual
v grupal de nuestra poblacion.
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ESTRUCTURA Y DESARROLLO EN LA ENSENANZA
DE JACQUES LACAN

PRIMERA PARTE

Graziela Napolitano*

Resnmen

El'trabajo expone las principales conclusiones de una investiga-
cion centrada en el problema de las relaciones estructura-desarrollo
en la ensefianza de Jacques Lacan. Después de revisar los proble-
mas que tal relacion presenta, se delimitan dos momentos de tal
ensefianza en los que se articulan los tiempos logicos de transfor-
macion del nifio como sujeto a partir de su posicion de objeto. El
trabajo aborda el primer momento, la inscripcién del sujeto en la
estructura: de lo imaginario a lo simbélico en una teoria del desa-
rrollo estructurado Se subraya el desplazamiento tedrico que se opera
en la nocion de desarrollo cuando Lacan lo aborda a partir de ta
estructura del inconsciente en sus relaciones con los tres registros
imaginario, simbélico y real, contemplando el anudamiento entre
el lenguaje, el cuerpo y la pulsion.

Palabras claves: desarrollo - estructura - significante - pulsion
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Abstract

This paper shows the main conclusions of a research work focu-
sed on the problem of the structure-development relationship in
Lacan’s teaching. After reviewing the problems such relation in-
volves, two moments the Lacan teaching are highlighted, in which
the child’s logical transformation times from object to subject are
dealt with. The paper presents the first moment, the subjects’s ins-
cription in the structure: from the Imaginary to the Symbolic, a theory
of structured development. Noteworthy is the theoretical shift that
takes place regarding the concept of development, when Lacan
approaches it from the unconscious structure in terms of the three
registers: imaginary, symbolic and real, thus considering the knotting
between «language», «body» and «driven.

Key words: development - structure - significant - drive
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Introduccion

«Creo en el estructuralismo y en la ciencia del lenguaje. He escri-
to en mi libro que uquello a lo que nos lleva el descubrimiento de
Freud es ala enormidad del orden en el que hemos entrado, en el que
hemos, si asi se puede expresar, nacido una segunda vez, saliendo
del estado llamado propiamente infans, sin palabras. Asi se expresa-
ba Lacan en 1974, en ocasion de ser entrevistado por E. Grazzotto de
la revista italiana Panorama. Lo cierto es que, midiendo las distan-
cias, podemos encontrar una misma direccién que se presenta desde
muy tempranamente en la intervencion de Lacan en Psicoanélisis,
ncluso en aquellos textos que pueden ser considerados como sus
antecedentes: la referencia a un orden de realidad original cuando se
trata de abordar la dimension del inconsciente, Es este orden al que
llamar inicialmente de «las relaciones sociales», y mas tarde estruc-
tura del lenguaje, el que adquiere un estatuto central en todos los
momentos de su ensefianza cuando se trata de abordar la cuestion del
advenimiento de una constitucidn subjetiva. En efecto, esta referen-
cia a un orden de realidad original se mantiene como una constante
en la ensefianza de Lacan lo que tiene como consecuencia en primer
lugar separar el abordaje de lo que en Freud se presenta en términos
de aparato psiquico e incluso como la dimensioén de lo mental, de sus
coordenadas naturales,

Nuestro punto de partida ha sido la pregunta sobre cual es la
incidencia de esta perspectiva que se propone reformular la obra
freudiana a partir de la estructura de lenguaje como condicion del
inconsciente, sobre el concepto de «desarrolloy, teniendo en cuenta
que este concepto estuvo marcado desde los comienzos del Psicoa-
nalisis por una clara referencia bioldgica, o sea, el desarrollo enten-
dido como un proceso determinado por la maduracion del organis-
mo. En tal concepcion la sexualidad es una funcién que atraviesa
diferentes fases y que evoluciona hasta llegar a su realizacion defi-
nitiva, la fase genital, aunque no deja de reconocer sin embargo los
efectos de una perturbacién permanente que introducen los compo-
nentes de las fases anteriores, menos desarroliadas. De esta manera
lo entendieron los que sucedieron a Freud, y hasta llegaron a otor-
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gar a esta dimension evolutiva un papel central, cuando en los afos
cuarenta y cincuenta los fundamentos tedricos de la practica anali-
tica creyeron encontrarse en la referencia al nifio y su desarrollo
tanto mental como afectivo y pulsional.

Considerando la critica que Lacan realiza de estas concepciones
psicogenéticas de amplia extension en el campo del Psicoanalisis,
critica que tiene como eje los fundamentos de la practica analitica y
la definicion del inconsciente estructurado como un Ienguaje, y que
se mantiene en el curso de toda su ensefianza, surge el problema con-
cerniente a la consideracion del estatuto del nifio y su desarrolio.
Problema reconocido por algunos autores que advierten el riesgo que
la concepcion estructural implica en la medida en que puede condu-
cir a diluir al nifio y su especificidad. Este problema se encuentra en
el origen de este trabajo, y organiza los diferentes pasos que hemos
seguido en el andlisis y elaboracién de los aspectos derivados. De
esta manera nuestra orientacion se separa de lo que sostienen aque-
llos autores que consideran que plantear el problema de las relacio-
nes estructura y desarrollo no es pertinente en tanto, concluyen, el
Psicoandlisis de orientacion lacaniana rechaza el desarrollo conside-
rado extraterritorial a su campo. Por supuesto que no dejamos de
reconocer que esta perspectiva adquiere amplia validez si restringi-
mos el concepto de desarrollo al que proviene de disciplinas tales
como la Psicologia o la Biolog(a, pero nos parece que por el contrario
resulta insuficiente si tenemos en cuenta que desde distintos Ambitos
del saber se han producido diferentes concepciones del desarrolio de
acuerdo a la pertinencia del objeto que abordan, y ¢l contexto tedrico
en el que se mscribe.!

1.- Nos parece necesario ahora anticiparnos en senalar una cugstion central que
condicicna el plantee mismo del problema, abriendo el camina del andlisis y el
establecimiento de lo que serén nuestras conclusicnes. Nos referimos al proble-
ma semdntico en el se inscribe el término «desarrollos, utilizado por diversas disci-
plinas, término que a pesat dsl significado comun que posee referide a mamen-
tas, fases, secuencias, no mantiene siempre, en sus diferentes acepciones, la
misma referencia al tiempo y a los cambios que se producen en el seno de coor-
denadas temperales, Efectivamente, podemas constatar que la especificidad del
concepto de desarrollo va a depender del punio de aplicacion sobre el gue recae:
significa en ocasiones «crecimientor, cuando el desarrollo se aplica al organismo
viviente, en geometria, se lama «desarrollo» al despliegue de la representacian en
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En el curso de nuestra investigacion hemos anatizado diferentes
momentos del recorrido de Lacan, con el fin de situar en cada uno de
ellos tos diferentes contextos tedricos que permiten la elaboracion de
una perspectiva originat del proceso de desarrollo tal como se despren-
de de la especificidad del discurso psicoanalitico, proceso organizado
por la estructura y que concierne al establecimiento de una constitu-
¢ion subjetiva, y que supone diferentes registros de la temporalidad.

En esta perspectiva, como lo hemos sefialado anteriormente, co-
bra importancia una referencia esencial para delimitar el punto de
aplicacion sobre el que se efectian las transformaciones que supone
el desarrollo: la referencia 2 la dimensién social como originaria,
dimension que adquiere un valor determinante en la primera refor-
mulacion que realiza Lacan el afio 1938 de ciertos aspectos funda-
mentales de la obra de Freud. Esta referencia adquiere todo su valor
en fa nocion de «complejon, concebido a partir de las relaciones so-
ciales en detrimento del instinto. Mas atin, es la insuficiencia del ins-
tinto en el ser humano ¢l que estd en el fundamento del valor que
Lacan otorga al otro en la determinacion de efectos formadores para
el individuo, y en este aspecto, no hace mas que desarrollar la tesis
freudiana tempranamente sostenida en el Proyecto, y mds tarde en
Inhibicién, Sintoma y Angustia.?

un plano de las diversas caras de un sélido; en matematica, se denomina desarro-
flo de unatfuncidn a la realizacién de las funciones indicadas por ella. El término ha
adquirido asimismo muchos significados per extension, por ejemplo, desarrollo
entendido como progreso, cuando se habla por ejemplo de desarroiic econdmi-
co; también en un sentida diferente referido al ejercicio de una argumentacian,
como despliegue de las razones gue permiten sostener una explicacién y que
supone un ordenamiento légico gue condiciona la coherencia de la exposicin.
Destacamos de esta manera la polisernia del concepto de desamollo para subra-
yar los desplazamientos semanticos que recibe de acuerdo a su punto de aplica-
cién y el arden de realidad que se privilegia en aquallo sobre lo que recaen los
cambios que implica.

2.- En «Inhibicién, Sintoma y Angustia», Freud retoma tos desarrollos de! «Pro-
yecte de una Psicologia para Neurélogas», y presenta e denominado «factor
biolégico» ceme una de fas condiciones privilegiadas en fa causacion de las
neurosis. Dentre de este apartado incluye la larga invalidez y dependencia de
la criatura humana, gue conduce a elevar el valor del objeto tnico que puede
servir de proteccion contra Jos peligros suscitados por € mundo exterior. Freud
concluye que es esta prematuracion la que se encuentra en el origen de fa
necesidad de ser amado, «que ya no abandonara jamas al hombre.»
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Plantea entonces, apoyandose en la Sociologia de Durkheim, la
relacién del sujeto con la dimension social, con el otro, como pri-
maria y condicién necesaria para el establecimiento del funciona-
miento psiguico, otorgando ademas un privilegio a esta relacion
sobre otro orden de realidad, teniendo en cuenta que «las instancias
culturales dominan las naturales». El texto sobre «Los Complejos
familiares» eshboza una concepcion del desarrollo que obedece a
una secuencia temporal en la que se establecen los compigjos, ver-
daderos organizadores del desarrollo psiquico. Esta secuencia tem-
poral se presenta ya en 1938 como discontinua, lo que cuestiona
toda idea de evolucién. Es de subrayar que este cuestionamiento
del caracter linear de una progresion temporal resulta particular-
mente claro en la importancia concedida a los efectos retroactivos
del tercer complejo, el complejo de Edipo, el que permite reorgani-
zar los estadios previos, por el pasaje de una relacion dual a una
relacion de tres elementos, y la creacion de una configuracion nue-
va. Es de destacar que no encontramos alli una simple idea de géne-
sis, sino que al operar con los dos vectores que implican los efectos
retroactivos, el Complejo de Edipo reordena las etapas anteriores,
las que a su vez son condiciones de su efectuacion. Es en funcidn de
esie cambio de perspectiva en la consideracién del desarrollo, que
Lacan puede criticar entonces lo que llama el defecto mas notable
de la doctrina analitica de su tiempo: «descuidar la estructura en
beneficio del dinamismo», defecto que se produce cuando se pre-
tende establecer una correlacion entre el Complejo de Edipo y la
maduracion de la sexualidad, olvidando el orden de relaciones e
identificaciones que fundan al sujeto. Sin embargo, aclaraba Lacan
en este escrito, no se trata de desconocer el papel de la maduracion
de la sexualidad como condicion de las tendencias fundamentales
del Complejo de Edipo, sino de advertir que esta condicion resulta
insuficiente para explicar la configuracién nueva que en €l se esta-
blece, asi como la direccion hacia los objetos y la realidad que per-
mite su efectuacion.

Afios mas tarde, en el comienzo propiamente dicho de su ense-
fianza, con el escrito «Funcién y campo de la palabra y el lenguaje
en Psicoandlisis», una vez diferenciados los registros imaginario,
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simbélico y real, y distinguidos el sujeto y el yo, Lacan abordara
una vez mas en términos criticos la perspectiva del desarrollo cen-
trada en la maduracion instintiva en Psicoanalisis, a partir de la
antinomia «desarrollo e historia», Si bien ambos conceptos com-
parten su referencia al tiempo, la antinomia se hace presente si te-
nemos en cuenta la diferencia radical que se establece en la distin-
cion del sujeto situado en el registro del sentido y el individuo vi-
viente, soporte de la maduracion del organismo. En efecto, la no-
cion de sujeto constituyente presentado a partir de una dialéctica
del sentido, del sujeto de la interfocucion, sujeto que se constituye
amedida que habla, cambia completamente la funcion de la tempo-
ralidad en la experiencia analitica. Es la razén por la cual Lacan
cuestiona la referencia de los posfreudianos a las fases de evolu-
cion de la libido, oponiéndoles la importancia del pasado de la re-
memoracion como tiempo de la historia, en el que privilegia la di-
mension del sentido. Fn este momento lega incluso a considerar
los denominados estadios instintivos en términos de organizacion y
subjetivacion, en funcién del caricter intersubjetivo de la palabra,
como podemos leerlo en Funcidn y campo:» ... los estadios instinti-
vos son ya cuando son vividos, organizados en subjetividad» (La-
can 1953, 262) La oposicioén desarrollo ¢ historia resulta relevante
particularmente si consideramos la progresion lineal y teleoldgica
que caracteriza el desarrollo para los postfreudianos, conceptuali-
zado en una dimension temporal que resulta ajena al campo en el
que despliega la practica analitica. En este campo es otro tiempo el
que estd en juego, €l que Lacan trata de aprehender a partir del
caricter dialéetico v retroactivo del tiempo de la historia Opone de
esta manera a la mudez y acefalia del programa que organiza las
secuencias de la maduracion instintiva, una temporalidad de otro
orden. especifica del proceso analitico que se produce en el interior
de un esquema de comunicacion intersubjetiva. Del registro especi-
fico de esta comunicacion se desprenden los efectos de sentido que
estructuran la dimension de la historia, de acuerdo al tejido simbo-
fico que la condiciona,

Sin embargo, las cuestiones que atafien al desarrollo no desapa-
recen completamente una vez establecida fa oposicidn entre desa-
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rrollo ¢ historia planteada de esta manera por Lacan. Nuestro anali-
sis nos obligd a prestar atencién a una nueva articulacién que se
hacia presente en el mismo momento en que la antinomia aludida
nos conducia a concluir en un rechazo del concepto de desarrollo
en la época del Discurso de Roma. Nueva articulacién que se ex-
presa claramente en el escrito de 1966 «De nuestros antecedentes»
en un fragmento en el que al referirse a la teoria del estadio del
€spejo sostiene «... recordar en la practica un momento que no es de
historia sino de insight configurante, por lo que lo designamos como
estadio, emergiendo en una fase» (Lacan 1966, 69). Se trata, como
lo confirma la secuencia del escrito, del estadio del espejo que reci-
be su primera reformulacion en 1953 en el Seminario I con la cons-
truccién del esquema Gptico, esquema en esencia estructural, y que
permite visualizar las condiciones simbélicas que organizar los efec-
tos identificatorios en la formacidn del yo. Estadio y fase, dos tér-
minos claramente inscriptos en la perspectiva del desarrollo son
entonces reformutados a partir de la incidencia determinante de la
estructura de lenguaje, en una discontinuidad garantizada por la
novedad de la identificacion que se produce de acuerdo a la regla
de division de lo imaginario ¥ lo simbdlico. Comienza de esta ma-
nera desde los primeros momentos del Retomo a Freud la elabora-
c¢ién de la funcion de encuadramiento de lo imaginario por lo sim-
bolico, y que progresivamente Lacan reformulard en términos de la
16gica del significante, manteniendo siempre la incidencia determi-
nante de una funcion de falta radical que se hace presente en el seno
de la cadena causal. Se trata entonces de situar la génesis del yo
(moiy desde 1953 como un momento, escansion del desarrollo con-
dicionado por la estructura de lo simbolico. Este condicionamiento
implica otorgar una importancia decisiva al establecimiento de lu-
gares y términos diferenciados, cuya disposicion y orden permiten
la produccion de efectos imaginarios especificos. Lacan retoma en
su elaboracion del esquema Optico dos momentos de la obra freuda-
nia concernientes a la constitucién del yo: la referencia al cuerpo
propio en el narcisismo, y la complejidad de los tres ordenes de
identificacion en «Psicologia de las masas y andlisis del Yo» (Freud,
1920). Metodo de lectura que resulta una constante en el retormo a
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Freud, y que permite reformular sus hallazgos, conjuntamente con
la utilizacion de recursos teéricos provenientes de otras disciplinas.
Los ejemplos clinicos abordados en el Seminario | (1953-1954),
extraidos del analisis de nifios, no hacen mas que confirmar la im-
portancia concedida 2 la articulacién desarrollo y estructura cuan-
do se trata del problema de la constitucion de la realidad como rea-
lidad percibida en el registro de la significacién. Es este mismo
problema, el problema de la construccion de la realidad el que re-
sultara poco tiempo después el punto de partida de una elaboracion
que se propone reformular en términos estructurales los principales
desarrollos de las perspectivas psicogenéticas de los posfreudia-
nos, dando lugar a una original articulacion entre sincronia y dia-
cronta con la escritura del esquema R en 1958.

Habiendo destacado asi que desde muy tempranamente encon-
tramos en Lacan una articulacion entre desarrollo y estructura, he-
mos considerado necesario en segundo lugar en la presentacién de
nuestras conclusiones distinguir dos tiempos en la elaboracion de
tal articulacién, tiempos que obedecen a la delimitacion de contex-
tos teodricos especificos y que nos resultan a su vez vinculados, uno
como condicion de posibilidad del que le sigue, el otro como punto
de partida de un vector retroactivo que otorga nueva luz a los desa-
rrollos iniciales. En efecto, es bajo el titulo general La inscripcion
del sujeto en lu estructura: de lo imaginario a lo simbslico en una
teoriu del desarrollo estructurado, que abordaremos en este traba-
Jo los resultados de nuestra investigacion centrados en la primera
década de la ensefianza de Lacan, cuando retoma el edificio freu-
diano en una reformulacién elaborada a partir de la teoria del signi-
ficante y de ta nocién de sujeto como efecto de la estructura. Serd
en erminos de «La incorporacién de la estructura: condiciones y
operaciones de la causacion - produccion del sujeto», como orde-
naremos posteriormente los principales hallazgos de un segundo
tiempo, tema que serd objeto de otra publicacion en la que aborda-
remos la articulacién desarrollo-estructura, contemplando ta dimen-
sion original de la pulsion en la constitucién del sujeto, como con-
dicion de su captura en la estructura de discurso, fundamento del
lazo social.
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1. La Inscripcién del sujeto en la estructura:
de lo imaginario a lo simbélico en una Teoria
del desarrollo estructurado

1.1 Lacan y la perspectiva estructural

El escrito Instancia de la letra en el Inconsciente freudiano es el
punto de partida en la ensefianza de Lacan de una perspectiva es-
tructuralista del inconsciente que repercute en la definicién del su-
jeto, concepto que habia sido presentado anteriormente insertado
en la dialéctica intersubjetiva. Las consecuencias del tratamiento
del signo saussuriano efectuado en ese escrito tiene consecuencias
fundamentales en la progresiva elaboracion que realiza Lacan de la
estructura del deseo inconsciente, desprendiendo esta estructura de
la pura accidn del significante y sus efectos significacién, asi como
de las imposibilidades que este proceso implica. Necesario es des-
tacar de qué manera Lacan se inserta en la perspectiva estructura-
lista a partir de entonces, es decir, cuales son los puntos de partida
constituyentes del estructuralismo que comparte, y cual es la origi-
nalidad que preserva para el campo psicoanalitico, y que lo distan-
cia de aquel programa que habia suministrado los instrumentos con-
ceptuales para su lectura y reformulacion de la teoria freudiana.
Como lo sefiala J.-C. Milner en La obra clura (Milner 1996, 95) el
estructuralismo desde sus comienzos se presenté como una figura
de la ciencia ' «un momento en que s¢ penso que la juridiccién de la
ciencia moderna podia y debia extenderse mucho mas alla de los
limites que se le habian reconocido durante mucho tiempo». Las
adaptaciones necesarias para abordar objetos sociales o humanos
adquieren precisiones en la perspectiva estructural, que busca pre-
servar la autonomia del orden de realidad que somete a considera-
cidn, por lo que la oposicion naturaleza-cultura pertenece a sus prin-
cipios. (Milner, 1995, 1996) La matematizacion es uno de los as-
pectos fundamentales de la ciencia moderna, y el estructuralismo
adaptd también este principio vigente desde Galileo, proponiendo
una disolucion no cuantitativa de lo cualitativo, con métodos re-
ductores de las cualidades sensibles, La Linguistica Estructural se
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presentaba en los afios 50 como ciencia piloto en el campo de las
ciencias soctales, y es a este titulo que es retomada en ta metodolo-
gia y los principios basicos por la Antropologia de Levi-Strauss,
cuya influencia fue determinante en la ensefianza de J. Lacan, con-
siderando la analogia de procedimientos v de puntos de vista cons-
tituyentes de esta disciplina con la Linguistica. Lacan mantiene esta
untidad de criterio ain en 1966 cuando expresa: refiriéndose a la
Linguistica: «...ciencia del lenguaje tan fundada y tan segura como
la Fisica, éste es ¢l punto en que esta la Linguistica - es el nombre
de esta ciencia - por ser considerada en todas partes respecto del
campo humano como una ciencia piloto» (Lacan 1966, 223). Ahora
bien, la idea que Levi Strauss toma de Mauss, de Freud y de Jakob-
son, profundizandola, es que el comportamiento social, es decir, las
fransacciones que tienen iugar entre los individuos, se conforma
siempre a un esquema conceptual, a un modelo que indica al sujeto
como son ias cosas o como deberian ser. El caracter esencial de este
modelo es que estd ordenado logicamente. En este ordenamiento
las estructuras son analizadas sistemiticamente, es decir, conside-
radas en términos de sistemas completos, a partir de la articulacién
de los elementos que las componen. En esto comparte la misma
direccion que los analisis linguisticos, centrados en el estudio de la
estructura como completa, ya que los elementos sélo pueden apre-
henderse en su situacion mutua en la relacion sistematica y globat
que mantienen entre si. Este caracter de sistema que implica la es-
tructura para los estructuralistas se vincula con la definicién misma
del significante como elemento diferencial no sustancial, que no
puede ser descrito por sus propiedades intrinsecas sino solo por
diferencias. Esta definicion implica entonces la necesidad de con-
templar la relacion de la red organizada y limitada. Esta estructura
supone por otro iado para Levi-Strauss la captura de 1o real a partir
de lo simbolico, en un ordenamiento l6gicamente calculable, cuyas
térmulas se establecen en un procedimiento de literalizacion. La-
can, quien reconoce en diferentes momentos su deuda con el antro-
pologo francés, y con quien sostenia un didlogo fecundo en los afos
50, se diferencia muy pronto de su concepeion de la estructura como
pura constriccion mental del orden simbélico, en la que el sujeto no
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tiene ningiin lugar. Por el contrario, para Lacan, una vez establecida
la estructura del inconsciente freudiano a partir de Saussure y Jakob-
son, se trata de elaborar 1a teoria del sujeto efecto de tal estructura,
teoria que mantiene el término sujeto, pero en un radical cuestiona-
miento del lugar que la filosofia, la teoria del conocimiento y la
psicologia le otorgaban. Como lo precisa cuando expresa; «Si man-
tengo el término sujeto para lo que esta estructura construye, es
porque quierc despejar toda ambiguedad respecto de lo que hay
que abolir, y para que quede abolido hasta el punto que su nombre
se destine a lo que lo reemplazay (Lacan 19606, 226). Cuando critica
a Lagache su concepcion de la estructura como modelo tedrico,
resulta ain mas clara la originalidad de su perspectiva estructura-
lista, al definir la estructura como los «efectos que la combinatoria
pura y simple del significante determina en la realidad donde se
produce» (Lacan 1960: 649). Por lo que su incidencia no puede
reducirse a la dc un modelo tedrico utilizado para estudiar una su-
puesta realidad exterior. La estructura es para Lacan «la maquina
que pone en escena al sujeto» (Lacan 1960, 649). La estructura es
la estructura del lenguaje, a la que Lacan aborda estableciendo su
caracter tanto material como objetivo, reconociendo en ella un or-
den de realidad especifico. Establece asimismo las conexiongs in-
ternas necesarias del significante en la produccién de los efectos
que se introducen en la realidad en la que opera. Pero necesario es
subrayar en el estructuralismo de Lacan las consecuencias origina-
les que implica para la nocion de estructura fa consideracién de la
dimensién del sujeto. Cuando en los primeros momentos de su en-
seflanza se trata del problema de la representacion del sujeto por el
significante, la estructura, a diferencia de la perspectiva linguistica
y antropoldgica, ya no puede ser identificada con un todo, con un
sistema, sino que es necesario contemplar la falta que la afecta, y
que da si fundamento a la represion primaria, punto de atraccién
para Freud situado en el origen def inconsciente mismo. Lacan ela-
bora la nocidn de estructura que le corresponde al inconsciente freu-
diano como estructura afectada por un defecto, cuando se abordan
los efectos de significacion de la articulacion significante, teniendo
en cuenta la discordancia entre el orden significante y los efectos
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de significacién que produce; més tarde, la estructura es presentada
en términos de su caracter incompleto e inconsistente, cuando la
aborda a partir de la logica del significante y la dimension de goce,
desde los afios 60. En esta secuencia introduce a fines de esta déca-
da una nueva estructura, la estructura de discurso, la que incluye
entre sus términos un elemento que no pertenece a la estructura de
lenguaje, pero que funciona en la combinatoria, y es sometido a las
mismas operaciones que ¢l significante que se ordenan alli. En la
estructura de discurso, la falla radical de la estructura se mantiene,
haciéndose presente en las modalidades logicas de la impotencia y
la imposibilidad. Reconocemos entonces diferentes niveles de la
estructura, asi como la operatividad del orden de composicién que
los regula, manteniendo siempre la dimensién de una falta, de un
agujero, cuya elaboracién desempefia un papel constituyente en la
inscripcidn del sujeto y en el proceso de incorporacion que permite
constituirlo en su division.

1.2 Sincronia y diacronia: El orden que preside el desarrollo

Asi como Lacan no encuentra obsticulo en mantener los opera-
dores dialécticos cuando se trata de abordar en ¢l esquema de co-
municacion las relaciones del sujeto con el lugar del Otro, en el
mismo momento en que construye la estructura a partir de elemen-
tos discontinuos, no sometidos a transformaciones dialécticas, en-
contramos también que en la primera parte de su ensefianza elabora
la articulacion entre dos perspectivas que fueron consideradas en
términos de oposicion desde el surgimiento de la Linguistica es-
tructural con Saussure. Nos referimos a la articulacidn de la sincro-
nia y la diacronia, términos que es necesario recordar solo resultan
pertinentes cuando son aplicados a realidades estructuradas a partir
de una combinatoria de elementos. En este apartado nos resulta de
interés precisar de qué manera se efectia tal articulacion, asi como
cudles son los problemas tedricos que le dan origen y a los que
ofrece una respuesta. Al respecto podemos sefialar que el contexto
en ¢l que se inscribe inicialmente el abordaje original del desarrollo
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en la ensefianza de Lacan concierne a la elaboracion de la estructu-
ra del deseo como deseo sexual, a partir de las leyes de lenguaje
metifora y metonimia. Es el momento en que Lacan retoma «el
armazon del edificio freudiano», para privilegiar la funcién que en
€l adquiere el falo y la castracion como fase normativa de la asun-
cion por el sujeto de su propio sexo, intimamente vinculada por
Freud con el mito de 1a muerte del padre «hecho necesario por la
presencia constituyente del complejo de Edipo en toda historia per-
sonal...» (Lacan, 1958: 543). El cardcter sexual del deseo se resume
en este momento en la funcién que adquiere el falo, elemento que
servira de bisagra a su vez en la articulacion de los registros imagi-
nario y simbdlico, y que marcara una direccion a los efectos de
diacronia que se establecen en la constitucion del sujeto. Lacan
aborda de esta manera el caracter sexual del deseo a partir del falo,
no contemplando la dimension de la pulsién mas que parcialmente,
como lo constatamos cuando expresa la importancia que este con-
cepto adquiere en Freud «por su implicacion en una sistemaAtica
conceptual, aquella de 1a que Freud ha marcado el lugar, desde los
primeros pasos de su doctring, con €l titulo de teorias sexuales in-
fantiles» (Lacan, 1958: 543).

L2.1 Una concepcion limitada del desarrollo

En 1960 Lacan escribe «El drama del sujeto en €] verbo es que
alli hace la prueba de su falta en ser, y es ahi que el psicoanalista
haria bien en precisar ciertos momentosy (Lacan, 1960: 655). Tales
momentos han recibido en diferentes escritos y seminarios previos
a esa fecha una especial atencion, ordenados siempre en una con-
cepcion limitada del desarrollo, lo que implica reformular aquello
que en Freud se presta a ser leido en términos de sucesion, incluso
cronologia, y que Lacan ubica en el marco de un ordenamiento go-
bernado por lo que denomina «una sincronia fundamental» (Lacan,
1960: 730). Ei punto de partida es la preexistencia del orden simbo-
lico, preexistencia del Otro, como lugar trascendental del signifi-
cante, del cual debe emerger el sujeto. Resulta de especial interés
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destacar los diferentes momentos en el que produce esta emergen-
cia, por un lado, y las consecuencias que implica, considerando la
solidaridad que su constitucion supone con la efectuacién de la re-
presion, ya que se trata de la constitucion del sujeto del inconscien-
te. Lacan sitba este proceso a partir del estatuto inicial del sujeto
coms a-sujeto, incluso como objeto parcial® en la medida en que se
trata de un ser que a(n no tiene la palabra. En una perspectiva del
desarrollo ordenado por la estructura precisa los momentos dife-
renciados en que los efectos determinantes de las leyes de lenguaje,
metafora y metonimia ejercen su funcidn en la institucion del suje-
to. En este proceso es necesario contemplar en primer lugar la me-
tafora natural o metafora primordial con la que Lacan aborda el
pasaje de la necesidad biolégica por los desfiladeros del significan-
te: es la teoria de la demanda, como demanda articulada, que al
ejercerse sobre la necesidad, la fragmenta v desnaturaliza. Razon
por la cual resulta pertinente considerar que aquello que se ha sido
llamado relaciones de dependencia infantil estan centradas especi-
ficamente en la dependencia del amor del Otro, en el que se hace
presente el objeto como nada, en su puro valor simbélico, ordenado
por la oposicion presencia-ausencia, célula elemental de la estruc-
tura significante. Lacan ha presentado los diferentes encuadres que
organizan los estatutos de la falta de objeto de acuerdo a un sistema
de transformaciones que se producen seglin una combinatoria que a
su vez limita las posibilidades de tales transformaciones. Privacion,
trustracion y castracién son los nombres de tres configuraciones
significantes, inscriptas de acuerdo a tal combinatoria, en las que se
mantiene un lugar vacio estructurante para el sujeto y que es el
punto de partida de una imposibilidad que esta en el principio de
los cambios que se suceden. Son estos cambios los que producen
efectos cuya incidencia resulta fundamental para la constitucion del

3.- Lacan subraya esta condicién inicial def sujeto como objeto parcial en una
nota del escrito ~Cuestidn preliminar para todo tratamiento posible de la psico-
sis» {1958, 582) : « ... No es su andrajo, es el ser mismo dal hombre que ilega
atomar rango entre los desechos donde sus primeros juegas han encontrado
su séquito, en tanto que la ley de la simbolizacién en la gue debe comprome-
terse su deseq, lo toma en su red por su posicion de objeto parcial en la que se
oftece llegando al munds, a un munde donde ef deseo del Gtro hace la ley.»
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sujeto. El sistema de transformaciones que ordena la sucesion de
los tres tipos de falta de objeto se efectia por los efectos de un
esquema de permutaciones de los términos que ocupan diferentes
lugares y de esta manera adquieren valores diferentes. En esta di-
reccion, constatamos que ¢l tiempo considerado en estas transfor-
maciones no obedece a una cronologia imaginaria sino que se en-
cuentra subordinado a las condiciones significantes que ordenan
los diferentes lugares de! objeto, ¢l agente y el estatuto de la falta,
asi como su distribucion en los registros imaginario, simbdlico y
real. La castracion simbélica adquiere entonces un valor decisivo
en la simbolizacion de 1a falta, por la significacién falica en la que
se inscribe el sujeto. En el escrito «La significacion del faio» de
1958 Lacan introduce una novedad de particular interés, en la me-
dida en que hace una deduccion puramente significante del falo a
partir de la teoria de la demanda: es el falo como significante de los
efectos de significacion, el falo como significante de la falta en ser
del sujeto, que llega a establecer con su instauracidn por su inscrip-
cién misma una condicién de complementariedad del sujeto vacio
del significante. Condicion de complementariedad que permite que
los objetos de la libido freudiana eacuentren su funcién reformula-
da a partir de la falta de objeto que indica el falo. Recordemos al
respecto que en los primeros momentos de esta elaboracion, en el
Seminario 1V sobre «La Relacion de objeto», el falo va a presentar-
se como complemento del sujeto del inconsciente, asegurandole un
efecto de estabilizacion y de cierre, en la perspectiva de la repre-
sentacion por el significante. El falo se presenta entonces como
correlato de lo que Lacan denomina castracion simbolica en «Cues-
tién Preliminar para todo tratamiento posible de la psicosis», y que
ha desprendido inicialmente a partir de una metéfora constituyente,
la denominada metafora paterna, como un efecto de significacion
que simboliza el agujero estructural de! Otro. Resulta de particular
interés para nuestro tema las conclusiones que podemos desprender
del tratamiento que hace Lacan, en términos sincronicos y diacro-
nicos de lo que en Freud se presentaba como una «etapa» o fase del
desarrollo, de caracter decisivo, en fa medida que su operatividad
reside en ordenar la libido al sexo. Esta es la razén por la cual La-
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can subraya el caracter normativo que Freud atribuye a la castra-
cion en la fase falica. La concepcion limitada del desarrollo que se
desprende de esta teorizacion, y que Lacan presenta en términos de
un desarrollo «subordinado a una sincronia fundamental» encuen-
tra en el falo el significante que, a partir de una discontinuidad radi-
cal, reorganiza las denominadas fases de evolucion de la libido como
diferentes momentos de la dialéctica de la demanda y el deseo en
los que ¢l objeto (oral, anal) se inscribe en la dimension de la falta.

1.2,2 Una concepcion estructurada, discontinua
y orientada del desarrollo

Lacan presta una atencidn especial a la funcién constituyente
que Freud atribuye a la resolucion del Edipo v la castracion, referi-
das fundamentalmente al establecimiento de la estructura moral del
sujeto, la relacion con la realidad y la asuncion del sexo. A partir de
esta constatacion elabora una teoria del desarrollo estructurado que
reformula las perspectivas genéticas en Psicoandlisis, tomando como
punto de partida una antinomia que considera fundamental para si-
tuar el problema. Se trata de la antinomia que plantea la relacién
del hombre con el sexo, coma lo precisa Lacan cuando interroga el
texto freudiano: « jpor qué no debe asumir sus atributos mas que a
través de una amenaza, incluso bajo el aspecto de una privaciéon?»
(Lacan, 1958: 685). Es esta antinomia la que le permite situar el
desarreglo no contingente sino esencial de la sexualidad humana
que ya Freud habia reconocido, v es también la que lo autoriza a
ocuparse de «la razdn, en el desarrollo, de la fase falica» (Lacan,
1958: 686). Orden de razones que se despliega en los escritos y
seminario de fines de los afios 50 y que nos permiten delimitar la
reformulacién que lieva a cabo la teoria del desarrollo freudiana,
referida a la relacion del sujeto del significante con la dimensidn
del sexo, en cuanto que esta relacidn se plantea en términos de una
pregunta del sujeto cuyas condiciones temporales, genéticas y es-
tructurales pueden ser establecidas. De importancia para nosotros
situar a su vez la articulacion de estas tres coordenadas, concer-
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niente a la génesis, los tiempos y la estructura, articulacion que nos
permitira exponer la originalidad de la teoria del desarrollo tal como
Lacan la formula en la primera parte de su ensefianza.

1.- La génesis y la estructura

En este momento de su recorrido y particularmente en los semi-
narios IV y V Lacan establece un didlogo critico permanente con
los autores postfreudianos y las perspectivas psicogenéticas que
tenian vigencia entonces en Psicoanalisis. Es justamente por esta
razén que se ve conducido a elaborar una nueva teoria del desa-
rrollo que concierne a la inseripeion del sujeto en la estructura en
términos de un proceso que culmina con la efectuacion de la re-
presion y el establecimiento del 1deal del yo. Proceso que supone
lo que Lacan denomina «la transformacion del deseo».y que mar-
ca una discontinuidad radical con los momentos previos que ¢l
sujeto recorre en la estructura, los que a su vez se modifican por
un efecto retroactivo. Necesario es subrayar que este proceso im-
plica un punto de partida que lo diferencia de las perspectivas
genéticas en Psicoandlisis, en la medida en que ubica de entrada
un registro especifico de realidad que entra en juego desde ¢l ori-
gen del sujeto, cuestionando las concepciones empiristas que des-
conocian la existencia del significante en la estructuracién de la
experiencia. Como lo precisa en el Seminario Las formaciones
del inconsciente: «... antes ain que el aprendizaje del lenguaje se
haya elaborado sobre el plano motor, y sobre el plano auditivo, ¥
sobre el plano que comprenda lo que se le cuente, hay va simboli-
zacion - desde el origen, desde las primeras relaciones con el ob-
jeto, desde la primera relacion del nifio con el objeto materno en
tanto que es ¢l objete primordial, primitivo, del que depende su
subsistencia en el mundo» (Lacan, 1957-1958: 222). Lacan sitia
de esta manera a la madre como objeto simbdlico desde el origen,
en la medida en que juega un papel en la introduccion de la exis-
tencia del significante muy precozmente, por la via de interpretar
las necesidades del nific como demandas articuladas, funcion de
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intérprete que desnaturaliza su respuesta e introduce la instancia
del significante como una nueva realidad que se interpone en toda
relacion con el organismo viviente. Es justamente por esto que
desde ¢l origen el nifio no tiene simplemente relacién con un ob-
jeto que lo satisface o no, sino que se encuentra insertado en una
configuracién triangular en que lo sitia el desec de la madre, La
génesis estard asi planteada a partir de la estructura, contemplan-
do la funcién primordial del deseo de la madre en una primera
ubicacion del sujeto, como nifio deseado o no deseado, ubicacién
que resulta para Lacan fundamental, en tanto es el signiftcante
que «constituye primordialmente al sujeto en su ser» (Lacan, 1957-
1958: 260) Es también la consideracion del orden simbdlico lo
gue permite desechar las teorias que plantean en términos simbio-
ticos la relacién de la madre con el nifio ya que, por lo contrario,
lo que se encuentra como obstdculo a toda idea de fusién y pleno
de consecuencias en los diferentes momentos del desarrollo, es
que el nifio no esta solo frente a la madre, sino siempre en una
relacion triangular, en la que se inscribe en un lugar tercero el falo
como el significante de su deseo. Recordemos que el falo comienza
a ser teorizado por Lacan a partir de la sexualidad femenina, si-
guiendo en esto a Freud, que habia planteadoe la maternidad como
una solucion de la castracidn femenina con el establecimiento de la
equivalencia nifio-falo. Es en términos de metafora sexual’ como
Lacan reformula esta equivalencia en 1960 (Lacan, 1960: 730) lo
que nos advierte ademas como no podemos omitir en €l origen la
realidad del significante y sus formaciones, considerando la subor-
dinacion de la respuesta materna a la significacion del nifio en su
valor falico. En este aspecto resulta de interés destacar la radical
modificacion que Lacan introduce en ja consideracion de la génesis

4.- «De todas maneras se reencuentra la cuestién de estructura que ha introduci-
do el enfoque de Freud, a saber que la relacion de privacion o de falta de ser que
simbaoliza al falo, se establece en derivacién sobre la falta de tener que engendra
toda frustracién particular © global de la demanda,- y que s a partir de este sust-
tuto, que al fin de cuentas el clitoris pone en su lugar antes de sucumbir en la
competencia, que e campo del deseo precipita sus nuevos objetos (en primer
lugar el nific por venir) por la recuperacion de fa metéfora sexual en la que se
habian ya involucrado todas las otras necesidades.» (Lacan 1960, 730)
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a partir de la estructura, reformulando los desarrollos del Psicoana-
lisis de la época. La direccion de su ensefianza se explicita en este
sentido cuando expresa: «Intento aqui ensefiarles a sustituir a la
mecanica, a la economia de gratificaciones, de cuidados, de fijacio-
nes, de agresiones, que queda mds o menos confusa en la teoria
porque siempre es parcial, la nociéon fundamental de la tendencia
primordial del sujeto en relacion al deseo del Otro. Deseo modela-
do por las condiciones de la demanda, deseo sometido a la ley del
deseo del Otro» (Lacan, 1957-1958: 271) Es también la perspectiva
idealista la que se encuentra cuestionada en este aspecto, particu-
larmente la perspectiva kleiniana, a la que Lacan toma frecuente-
mente como referencia para elaborar su teoria del desarrollo. Su
critica se dirige a esta concepcidn que sitlia su punto de partida en
la operatividad de los mecanismos de proyeccion de la dinamica
pulsional y de sus objetos internos en el establecimiento de la pri-
mera realidad del sujeto. Lacan le opone la existencia de un primer
exterior para el sujeto, donde se sitia el deseo del Otro, y que esta
en el origen de los diferentes tiempos en que el sujeto se constituye
en ¢l intento de identificarse con el objeto de ese deseo. Es esa
relacion tercera que se encuentra planteada desde el origen mismo,
la gue permitira la intervencion del padre, en una dimension mas
alla de la madre, como cuarto término de caracter decisivo en la
transformacion de la posicion del sujeto.

2.- La estructura y los diferentes tiempos de constitucién
del sujeto

Resulta interesante constatar que en este primer periodo de su
ensefianza Lacan introduce la presentacién del denominado «grafo
del desco» y del esquema R, con lo que reafirma su posicion episte-
molégica, en un recurso a la matematica no cuantitativa, para orga-
nizar la experiencia y a fines de su transmision por la via de la
escritura. Resulta asimismo particularmente significativo que pro-
ponga una doble lectura de estas figuras topoldgicas, en el gje de la
sincronia y de la diacronia.. Encontramos al respecto como antece-
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dente de importancia en el Seminario IV la nueva aplicacién que
realiza del esquema L, cuando aborda la lectura del caso de homo-
sexualidad femenina de Freud, ocasién en la que, como lo destaca
J.- A. Miller en «La naturaleza de los semblantesy» (2002, 273) for-
maliza el caso a partir de la génesis, dedicandose a estructurar esta
génesis. Esta estructuracion puede ser establecida, como lo sefiala
el autor, de acuerdo a la presentacién de una sucesion de disposi-
ciones estructurales que juegan con los mismos términos y los mis-
mos lugares, y que permiten situar las transformaciones en una se-
rie de etapas discontinuas en ias que los cambios se traducen en
términos de permutacién. En esta ocasion, Lacan utiliza con este
fin esquema L para ordenar el caso de acuerdo a los intercambios
de lo imaginario y lo simbélico, contemplando asimismeo la funcion
del acontecimiento en la determinacion de las transformaciones,
consideradas como cambios de la posicion de los términos. En el
Seminario siguiente de los aflos 1957-1958 comienza a escribir la
formalizacién que se presenta en forma definitiva en «Cuestion pre-
liminar para todo tratamiento de 1a psicosis», el denominado esque-
ma R, denominado de «la estructura del sujeto» en la «Tabla co-
mentada de representaciones graficas». Este esquema es una suerte
de resumen de los desarrollos de los seminarios [V y V, y adquiere
una importancia especial para nuestro tema, sobre todo teniendo en
cuenta que Lacan ha mostrado detalladamente las etapas de su cons-
truccion y los tiempos que pueden establecerse en el esquema, rete-
ridos a la estructuracion del sujeto y la constitucion de la realidad,
en su articulacién solidaria. Estos tiempos se encuentran organizados
en ¢l esquema definitivo a partir del denominado tercer tiempo del
Edipo, punto culminante de la estructuracidn del deseo sexual, esta-
blecido a partir de vectores continuos que distribuyen los distintos
campos de lo Imaginario, lo Simbolico y el de la Realidad delimitado
por los dos anteriores. Los diferentes momentos de la constitucion
del sujeto a partir de la identificacién especular, y su relacion con el
falo como objeto imaginario de la madre, articulados a partir de las
respuestas del sujeto al enigma del deseo del Otro, encuentran en el
esquema su ubicacion topoldgica espacial, como tiempos correlati-
vos 2 la construccion de la realidad en la dimension de la ficcion.
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Asimismo, el esquema permite constatar la transformacion que se
produce por la inscripcion del significante paterno en el lugar del
Otro y que condiciona tanto la localizacién del sujeto por el signifi-
cante del falo, como la estabilizacién del yo por la identificacion sig-
nificante, el Ideal del Yo. Resume de esta manera una direccion que
organiza el desarrollo, en la que por un lado algunos de términos
imaginarios resultan transformados en simbaolicos, y otros, tales como
la identificacién que funda el yo, alcanzan una ubicacién y estabili-
zacion gracias al sostén significante que impide su deslizamiento. El
esquema sintetiza también la distribucion temporal que Lacan harea-
lizado del Edipo freudiano, en una serie de momentos diferenciados
de acuerdo al estatuto del significante paterno, hasta culminar en el
establecimiento de la metifora paterna. En este aspecto es de funda-
mental importancia destacar de qué manera el desarrollo no puede
ser considerado como una mera sucesion, teniendo en cuenta los efec-
tos de retroaccion que se eiercen por los efectos del significante ; es
lo que en el esquema se traduce en términos de «prendido homologi-
con de los tridngulos imaginario y simbdélico, mostrando 1a reorgani-
zacién de la posicion del sujeto y ¢l establecimiento de una realidad
como realidad significada a partir de la inscripcion de las funciones
significantes, y particularmente de su combinatoria. El esquema su-
pone condiciones de posibilidad y permutaciones necesarias, tal por
ejemplo, la importancia de la ubicacion inicial del nifio en el triangu-
lo imaginario como «nifio deseado», significante que «constituye pri-
mordialmente al sujeto en su sem, y que por la inscripcidn de Nom-
bre de] Padre en el Otro, dejara el lugar al establecimiento del 1deal
del Yo, significante que «marca todo el desarrollo dei sujeto» (Lacan,
1958: 260).
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Resumen

En esta prescntacion sc aborda la cucstion del Trabajo Infantil
en dos comunidades vulnerables de la ciudad de La Plata. Las re-
flexiones y cuestionamientos que se formulan son el resultado de
un Proyecto de Investigacion, aiin en curso.

El objetivo principal es indagar las producciones subjetivas que
el trabajo de nifios y nifias inscribe en ellos y en adultos del barrio.
A este fin, se empled metodologia cualitativa; y se utilizaron como
técnicas, entrevistas semiestructuradas, focus group con nifios, aso-
ciacion libre de palabras.

Entre las conclusiones a las gue hemos arribado hasta aqui, se-
fialamos la necesidad de abordar esta cuestion desde las condicio-
nes que habilitan el trabajo infantil como estrategia de superviven-
cia. También, hemos observado el registro de estos nifios y nifias
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acerca de! futuro como una prolongacion del presente, sin posibili-
dad de transformacion.

Palabras claves: nifios/as - trabajo - significaciones - subjeti-
vidad.

Abstract

In this presentation there is approached the question of the In-
fantile Work in two vulnerable communities of the city of La Plata.
The reflections and questions that are formulated are the result of a
Project of Investigation, still in course.

The principal objective is to investigate the subjective produc-
tions that the work of children and girls inscribes in them and in
adults of the neighborhood. To this purpose, qualitative methodolo-
gy was used; and were in use as techniques, semiconstructed inter-
views, focus group with children, free association of words.

Among the conclusions at which we have arrived, we indicate
the need to approach this question from the conditions that enable
the infantile work as strategy of survival, Also, we have observed
the record of these childrens it brings over of the future as a prolon-
gation of the present, without possibility of transformation.

Key words: children - work - significances - subjectivity
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Introduccion

Este trabajo es producto —y apretada sintesis— del proyecto de in-
vestigacion «Significaciones y Sentidos del Trabajo Infantil en dos
barrios de la zona Sur de La Plata —El Palihiie y Villa Alba—». Ambas
comunidades pueden ser caracterizadas como urbano-marginales y sus
habitantes, que pertenecen al sector social nominado como pobres por
ingresos, viven en condiciones de vulnerabilidad psicosocial.

Es necesario sefialar que son escasos y poco precisos los datos
que se disponen en organismos gubernamentales e internaciona-
les acerca de los menores de edad que trabajan. Sin embargo, dis-
tintas fuentes dan cuenta del crecimiento de la poblacion de ni-
flos/as menores de 15 afios que realizan actividades laborales. Por
ejemplo, en el Gran Buenos Aires se estima que alrededor de
120.000 nifios/as trabajan.

El trabajo infantil es pensado muchas veces como la «punta del
icebergy, es decir, categoria denunciante y expresion de un proble-
ma mas amplio, Asimismo, en ocasiones, es concebido como anali-
zador, en tanto sus vericuetos hablan y hacen hablar a todo lo que la
atraviesa y constituye. Ademads, la fufancia como significacion ima-
ginaria social no podria en la actualidad, y dada las significaciones
y los sentidos a los que se asocia, soportar sin contradiccidn o roce,
su vinculacion a los sentidos asociados al Trabajo.

Hemos relevado dos posiciones enfrentadas respecto a la pro-
blematica: aquellos que proponen legislar el trabajo infantil, en sus
diferentes formas (los NATS) y quienes proponen abolirlo en post
de la continuidad de un proyecto escolar que ilumine otros caminos
a recorrer (organismos oficiales-OIT) (Macri, 2005: 137).

A partir de los criterios con los que la Organizacion Interna-
cional del Trabajo lo caracteriza, podriamos afirmar que las ac-
tividades laborales de los nifios/as se categorizan como trabajo
cuando perjudican el acceso a la formacién escolar. La escuela
representa la posibilidad de obtener herramientas que vehiculi-
cen la inclusion en el mercado laboral y en la sociedad. Tam-
bién, desde esta mirada, contribuira a la construccién de un pro-
yecto alternativo.
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Los objetivos planteados para este proyecto fueron analizar
las producciones subjetivas —ideas, normas, valores, significacio-
nes, sentidos- referidos al trabajo infantil en personas mayores y
menores residentes en esas comunidades; indagar las inscripcio-
nes subjetivas del Trabajo Infantil en nifias y nifios que trabajan y
problematizar situaciones naturalizadas por la cotidianeidad y
sostenidas por significaciones circulantes acerca del Trabajo In-
fantil.

Metodologia

La investigacion se enmarcé en la modalidad investigacion- ac-
cidn y, en tanto estrategia cualitativa, se relevaron datos simbdli-
cos, discursivos y situacionales, no cuantificables.

Las herramientas técnicas empleadas consistieron en:

- entrevistas en profundidad

a- con informantes calificados —director de escuela, maestra
de apoyo—.

b- con nifios y nifias con €l apoyo de dos recursos: asociacion
de palabras y fotos referidas a la tematica que operaron como
disparadores (Sorin, 2004: 25-42),

c- taller grupal en la escuela con nifios y nifias, con utilizacién
de recursos psicodramdticos.

Los ejes del analisis del material y principios gufa de esta inves-
tigacion fueron: nifiez, trabajo infantil y subjetividad.

Desarrollo

En el curso del trabajo de investigacion, junto al estudio de
las marcas del trabajo infantil en las subjetividades de los entre-
vistados, fue configurandose también como objetivo la conside-
racion de las condiciones que lo habilitan.

Recurrimos al concepto de proyecto tomado del campo psi-
coanalitico para referirnos a la participacion activa en las signi-
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ficaciones y los sentidos que en una sociedad dada posibilitan la
auto-conservacion y la auto-preservacion de un sujeto (Bleich-
mar, pag. 47).

Nos interrogamos aqui, si las subjetividades con las que nos
encontramos en ¢l barrio portan las significaciones y los senti-
dos necesarios para, en un futuro, asegurar tanto su auto-conser-
vacién como su auto-preservacion.

(Como, en que espacios y gué caracteristicas configuran la
subjetividad de un nifio/a en los barrios Palihue y Villa Alba?
Este fue, poco a poco, el interrogante que nos guid hacia los
espacios de socializacion y hacia los referentes que sirven a la
identificacion de los nifios. El grupo de crianza, ademas de cons-
tituirse en el primer eslabon para la satisfaccion de las necesida-
des tisioldgicas del infans, es el medioambiente psiquico al que
el Yo del niito advendra y a partir del cual comenzara su trayec-
toria identificatoria (Aulagnier, 1984: 167).

A partir de las entrevistas realizadas a los referentes institu-
cionales y a los mismos jovenes, se vislumbra a una familia de
tendencia matriarcal, monoparental, con modalidades tradicio-
nales, ausencia fisica del padre o su presencia no legimitada, es
decir, un padre que no da garantias del discurso del conjunto
social, inestabilidad de los vinculos, movimientos permanentes
respecto de las parejas parentales, etc. Entonces tenemos una
‘mujer-madre’ que construye su identidad casi exclusivamente
en el ambito privado, doméstico; un padre desempleado, o que
quiza nunca ha trabajado y ha sido mantenido economicamente
por planes de asistencia; un padre que como proveedor siente
lesioniado su narcisismo, su confianza y debilitados los canales
identificatorios hacia el nifio.

Pensamos entonces en diferentes formas de metabolizacion
de las significaciones imaginarias sociales en diferentes secto-
res de la sociedad; metabolizaciones particulares signadas por
sentidos que difieren de un lado v del otro de la «via». Condicio-
nes habilitantes que dan lugar a determinados recorridos, a de-
terminadas trayectorias identificatorias y de esta manera a parti-
culares proyectos (Aulagnier, 1984: 167).
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Modalidades de trabajo infantil

Producto de las indagaciones realizadas podemos afirmar que el
trabajo infantil se presenta a través de distintas modalidades, a saber:

Aprendiz

En esta modalidad se engloban practicas de ayudante: de albaiil,
en taller mecanico, en carpinteria, en verduleria, de pintor, que tienen
la caracteristica fundamental de enmarcarse en un proceso de ense-
fianza-aprendizaje, con el objetivo de la adquisicidn de saberes re-
feridos a un oficio legitimado socialmente. Los nifios/as se desem-
peiian como «ayudantes» o asistentes en las tareas realizadas por
los adultos que sirven como modelos.

Estas actividadcs no son vistas por los nifios/as y adultos entre-
vistados como problematicas o peligrosas, no se ocultan o niegan
por ser ilegales sino que son destacadas en algunos casos, por la
colaboracidn, el aprendizaje y la utilidad, vividos de forma positi-
va. La ayuda en muchos casos esta vinculada a mantener la econo-
mia familiar y la colaboracion en las tareas de los padres.

La condicion de permanente o esporadica de la actividad laboral de-
finird ordenamientos temporales de otras como el juego y la ensefianza
escolar. Si bien la modalidad esporadica se compatibiliza con la escuela
y ¢l entretenimiento, la permanente obstaculiza las practicas de la infan-
cia, que pierden inscripeion como singulares a esa etapa de la vida.

El grupo de crianza tiende a asemejarse mds al modelo tradicio-
nal de familia comparativamente con los grupos de crianza de los
nifios/as que realizan otros trabajos. La funciéon materna y fa fun-
cién paterna se ejercen de modo que inscriben en el nifio/a determi-
nado tipo de marcas simbodlicas, que posibilitan la adquisicion de
ciertos hébitos de trabajo (responsabilidad, ordenamiento tempo-
ral, planificacion, asuncion de un lugar dentro de un sistema jerdr-
quico, diferenciacion de lugares y funciones).

Las marcas subjetivas de los nifios/as que ejercen este tipo de
actividades, favorecen su ingreso futuro a cierto mercado laboral
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desde una funcion con un menor precariedad, en comparacion a
otras clasificaciones, pero condiciona las posibilidades de eleccién
futuras, en tanto que perjudica la construccion de sentidos por fuera
de fos instituidos.

Actividades ligadas a la mendicidad

Agrupamos aqui la venta de flores, limpieza de vidrios de vehi-
culos, ayuda en el descenso y ascenso a vehiculos de pasajeros o
bultos, reparto de estampitas, cuidado de autos. Estas actividades
se realizan en las calles céntricas de la ciudad en condiciones pre-
carias, sometidas a todo tipo de imponderables que hacen que sea
imposible garantizar la obtencion del dinero esperado.

Los nifios/as denuncian ser, muchas veces, victimas de maitra-
tos de parte de personas mayores; viven el entorno de la calle como
peligroso vy angustiante. Con frecuencia, los nifios/as trabajan en
grupos, donde los mayores cuidan a los maés chicos. Estos grupos, a
su vez, suelen responder a adultos, gquienes no se encuentran junto a
ellos, pero operan como «organizadores» de las actividades.

En numerosos discursos, adultos y chicos/as asociaron este tipo
de actividades con actos delictivos, como la venta de drogas y hur-
to, lo que sugiere la estigmatizacion que pesa sobre quienes reali-
zan estas actividades.

El grupo de crianza de los nifios/as que realizan estas activida-
des, en general, no se corresponde con el modelo de familia tradi-
vional; figura paterna ausente, gran cantidad de miembros en la fa-
milia, E| hacinamiento y los maltratos hacen que el deambular se
convierta en una practica habitual.

Cartoneros
Muchos nifios -en su mayoria varones- se dedican a la recolec-

¢idn de cartones, sobre todo en la zona céntrica de nuestra ciudad,
para lo cual deben desplazarse en carros o bicicletas unos cuantos
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kilémetros. Es una actividad que pueden realizar solos o con la
familia (padre, madre, hermanos); esta ultima alternativa, seglin
los referentes institucionales, es la mas frecuente,

Encontramos, asi, un grupo familiar que sostiene la actividad
laboral, que acompaiia los quehaceres del cartoneo y que com-
parte sus minimas ganancias. Esto daria cuenta entonces de cier-
tos referentes identificatorios que sirven de soporte al nifio, tan-
to para llevar a cabo su actividad como para construir rasgos de
identidad.

Hemos podido inferir, a través de las técnicas exploratorias
utilizadas, cierta estigmatizacion de quienes realizan esta activi-
dad, registrada como precaria y, acaso, «marginal».

Trabajo doméstico

Esta modalidad presenta dificultades para ser abordada; sera
por ello que se trata de la més olvidada, tanto por las investigacio-
nes realizadas al respecto, como por las distintas legisiaciones que
han intentado dar cuenta de ¢lla.

Por un lado, el hecho de que las distintas labores no sean reali-
zadas en la calle, resta visibilidad a la problematica y vuelve difi-
cultoso su estudio. Por otro, al tratarse de tareas que pueden per-
fectamente identificarse con labores hogarefias convencionales,
los eriterios para la delimitacién de 1a modalidad se vuelven bo-
ITOS0S.

Observamos que tanto en los nifio/as como en adultos del ba-
rrio, los sentidos asociados al ser mujer se encuentran fuertemen-
te fundidos con el ser madre.

En cuanto al grupo de crianza, se repite un modelo de familia
con una madre joven, varios hijos y un padre ausente o que ha
sido reemplazado por un padrastro.

La falta de trabajo tanto del padre como de la madre, y la posi-
bilidad de auto-sustento que facilita ¢l asistencialismo, sugieren
que para estas nifias resulta muy dificultoso construir nociones de
trabajo que posibiliten otros proyectos de futuro posibles.
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Conclusiones

Postulamos dos afirmaciones para pensar las condiciones que
habilitan el trabajo infantil. Por un lado, kabria un fracaso, inexis-
tencia o sensacion de ausencia de un proyecto de autosusiento fi-
tiwro que, tradicionalmente, encarnaba la escuela en los sectores
vuinerables. Por otro, sostenemos que el impacto de los medios de
comunicacion, el impacto de las politicas de asistencia social, las
particularidades propuestas por diversos grupos de crianza y el
accionar de ciertas instituciones estdn promoviendo proyvectos [i-
gados al trabajo infantil.

Sibien no existen, en el mundo actual, condiciones claras y es-
tables que otorguen certezas, ain en la fragmentacién que observa-
mos. se hallan condiciones de acceso a cierto bienestar que algunos
nunca alcanzan.

La actual situacion en la que viven hoy muchos de los sujetos de
los barrios Palihue y Villa Alba, se constituyen en una condicion de
envergadura para la habilitacién del trabajo infantil como estrate-
gia de supervivencia. La desaparicion del estado benefactor, la des-
ocupacion y sus efectos sobre el imaginario social, la exclusion, la
precariedad y sobre todo el fracaso de un proyecto- escuela se cons-
tituyen en condiciones habilitantes.

Puede pensarse, entonces, en el fracaso, inexistencia o sensa-
cion de ausencia de un proyecto alternativo al trabajo infantil. Au-
sencia de un proyecto futuro de auto sustento que abre las puertas
hacia dichas practicas: los nifios/as comienzan a trabajar para ayu-
dar econémicamente en sus hogares, para autoconsumo, para en-
contrar un ‘lugar’ fuera de su casa, etc. Y, asi, la escuela como espa-
cio de socializacion y formacién fundamental pierde progresiva-
mente su lugar como posible alternativa al trabajo infantil. Surgen
sectores en la sociedad con recursos subjetivos diferentes y muchas
veces desventajosos para construir estrategias de auto-conservacion
y auto-preservacién que le permitan vivir en forma digna y proyec-
tar un futuro que escape a la precariedad.

Pues bien, en el barrio «la rosa le gana a la escuela» nos dicen.
Puede leerse que la precariedad gana el terreno, se expande y con-
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diciona la existencia de los sujetos y abre la puerta para el trabajo
infantil.
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Resumen

Presentamos hallazgos sobre el envejecer en la actualidad y su
entrecruzamiento con la participacion en grupos. Sefialamos la im-
portancia de la educacién permanente en la produccion de subjetivi-
dad. Se destaca la contribucién de las investigaciones referidas a la:
docencia, extension universitaria y formacion de investigadores.

Partimos del marco tedrico de la psicologia, se revisan los apor-
tes interdisciplinarios que enriquecen el campo gerontolégico.

A partir de la longevidad se busca identificar las transformacio-
nes del envejecer, el proceso de revision identificatoria y el trabajo

' Reformulacién del trabajo leido en el Simposio: «Aecorrido en tomneo a fos
vincufos: desaffos actuales». | Congreso Internacional de nvestigacién de la
Facultad de Psicologia de la UNLP 1,2 y 3 de noviembre de 2007,
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psiquico de revisar, cuestionar y transformar las significaciones sim-
bolicas, a la par que hacer lugar a lo nuevo en relacién con sus
funciones: hombre/mujer; esposo/esposa; abuelo/abuela.

Se emplea metodologia cualitativa: entrevistas en profundidad,
historias de vida, crdnicas del funcionamiento grupal.

Surge la preocupacion constante y conciente de los mayores,
por preservar su capacidad de desear, crear, producir y gozar, la
busqueda de realizacién personal vy la interrelacion con el medio,
con los otros y con sus pares, Se observan 6gicas propias que
promueven la horizontalidad de los vinculos y presentan repre-
sentaciones, sentidos y conductas que modifican el concepto tra-
dicional del viejo. Se destaca la riqueza del encuentro intersubje-
tivo entre investigadores y entrevistados, en la elaboracion de los
cambios.

Palabras claves: envejecimiento - longevidad - proyecto iden-
tificatorio.

Abstract

We present new findings about aging in the current times and its
interrelationship with the participation in groups. We stress the im-
portance of continuing education in the production of subjectivity.
We highlight the contribution of research about: teaching, universi-
ty outreach, and researchers’ formation.

We base our approach on the theoretical framework provided by
psychology, but we review the interdisciplinary contributions that
enrich the field of gerontology.

Starting with tongevity we seek to identify the transformations
associated with aging, the process of identification revision, and
the psychic task of revising, questioning, and transforming symbo-
lic significations. We also consider the new roles relative to their
functions: man/woman; husband/wife; grandfather/grandmother.

We use a qualitative methodology: conducting thorough inter-
views, life histories, and accounts of group functioning.
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We find a constant and growing worry of the elders for preser-
ving their capacity to desire, create, produce, and enjoy; the search
for personal accomplishments; and the interaction with the envi-
ronment, with the others, and with their peers. We observe specific
logics that promote the horizontal bonds and present representatio-
ns, senses, and behavior that modify the traditional concept of el-
der. We also highlight the richness of the inter-subjective encounter
between the researcher and the interviewee in the process of un-
derstanding and elaborating of the changes.

Key words: aging - longevity - identification proyect

Introduccion

Se intenta reflejar las contribuciones y los efectos producidos
por la articulacion entre las investigaciones desarrolladas desde el
afio 2003 hasta la fecha en la Catedra de Psicologia Evolutiva 11. Se
hace referencia a los hallazgos sobre el envejecer en la actualidad y
su entrecruzamiento con la participacion de los sujetos en activida-
des grupales, en las que la educacion permanente es el recurso que
propicia la produccion de subjetividad. Se destaca la contribucion
de las investigaciones desarrolladas a las practicas especificas: do-
cencia, extension universitaria y formacion de investigadores (Pe-
triz, 2005).

El cumplimiento de los objetivos dirigidos a las personas mayo-
res, y a la comunidad en general, también generan un espacio para
la formacidn de recursos y nuevas lineas de investigacion. Este equi-
po de docentes psicdlogos ha venido sistematizando un trabajo que
retroalimenta la accion especifica det Programa de Educacion Per-
manente de Adultos Mayores, de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion (PEPAM) al que dirigimos hasta febrero
de 2007.

Las investigaciones se enmarcan en €l Programa de Incentivos y
han tenido como objetivo y fundamento las transformaciones del
sujeto envejecente en la constitucion de la subjetividad; en el pro-
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ceso y proyecto identificatorio, en el encuentro con ofros y en el
intercambio e interaccion estudiados en las actividades implemen-
tadas en el Pepam (Petriz, 2003).

Se busca explorar las transformaciones del envejecer, el proce-
so de revisién identificatoria; en consecuencia el trabajo psiquico
de revisar, cuestionar y transformar, sus modelos e ideales. Conse-
cuentemente, si hay cambios en las representaciones sociales y sig-
nificaciones simbélicas. Se estudian los modos de lo nuevo respec-
to de las funciones en cuanto a sus diferentes posiciones: hombre/
mujer; esposo/esposa; abuelo/abuela {(Roudinesco, 2003).

Partimos de la Psicologia, con un marco tedrico que revisa los
aportes actuales desde una perspectiva interdisciplinaria, incursio-
nando en tos desarrollos de otras disciplinas que enriquecen el campo
gerontoldgico.

Entendemos que la longevidad,” en nuestros tiempos, es un real
indiscutible que obliga a las sociedades contemporaneas, a revisar
los sistemas de jerarquia, la relacion entre las generaciones, el con-
cepto de autoridad (Agamben, 2004), y por ende, la posicion y fun-
cidén de los envejecentes. Exige, al sujeto, la invencion de nuevas
relaciones con los demas, consigo mismo, con la propia imagen y
con el mundo. (Petriz, 2006} Se trata de encontrar un nuevo sentido
a ese plus de vida que sorprende (Rosnay, 2006). La persona mayor
adquiere conciencia de que esta ante esa responsabilidad y se inte-
rroga por su deseo y como vivir ese nuevo recorrido de sus vidas.

Ante estos cambios es que comenzamos a preguntarnos por os
procesos del envejecer en la actualidad, verdadero desafio de nues-
tros tiempos (Petriz, 2007). '

Investigaciones llevadas a cabo y en marcha

1. «Proceso identificatorio y efectos del acceso a nuevos conoci-
mientos a través de actividades compartidas, en envejecentes
actuales de La Plata y Gran La Platay». 2003-2005.

2 Entendemos por longevidad la prolongacion con vitalidad, en mas de quince
afios de la expectativa de vida de los sujetos.
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2. «Modalidades actuales del envejecer y proyectos de vida» 2006-
y continua.

3. «Recuperacion de la memoria historica de los flufos migrato-
rios entre Espafia y Argentina en el siglo XX» «2004-2008.

4. Didlogo transgeneracional; acceso a nuevas tecnologias. Los
nifios y los mayores en el encuentro con la informdtica (2006)
Finalizada con subsidio de la CIC (Provincia de Buenos Aires).

1. Iniciamos este recorrido partiendo de la siguiente hipdtesis: el
acceso a nuevos conocimientos a través de actividades compartidas
(grupales) apuntalaria la revision del proyecto identificatorio (Au-
lagnier 1975) y contribuiria a su transformacion ante la fragiliza-
cién de las significaciones sociales (Castoriadis-1997) respecto del
envejecer hoy,
Las conclusiones de esta investigacién hicieron su eje en la con-
frontacion manifiesta entre el modelo de envejecimiento recibido y
los modos que los sujetos perciben su vejez en diferentes facetas:

s imagen de si;

e modos de relacion entre pares;

m relaciones intergeneracionales,

Nuevos codigos, otras figuras, nuevos protagonistas, que los
desafian a implementar nuevas estrategias. Nuestros resultados
permitieron concluir que ante la falta de referentes identificatorios
validos, ocupan este lugar y se ofrecen como referentes a sus pares.
Asimismo, ¢l semejante, el otro par, se ve cumpliendo reciproca-
mente dicha funcion (Petriz, 2005).

Este intercambto, significativamente valorado, reafirma la valo-
racion de si, ya que «los otros» lo ven de distinta manera y descu-
bren caracteristicas propias poco conocidas, «me llaman por mi
nombre» o haciendo referencia al PEPAM, «aquf no interesan los
apellidos»® (en expresa referenciz a la filiacién como referente en
la escala social). En concordancia, encuentran tanto la posibilidad
de conjugar sus motivaciones, e intereses, (a veces explicitamente,

? Entre comitlas, transcribimos expresiones recegidas de las entrevistas y rela-
tos de vida de los participantes de estas investigaciones.
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otras en forma insospechada), y de abrirse a otros recorridos esti-
mulantes para sus transformaciones: (actualizarse; emplear prove-
chosamente el tiempo libre; intercambio y participacion; superar
las crisis: «resocializarse»).

En cuanto a lo intergeneracional propicia acercamientos nove-

dosos, al modo de:

s nuevas posibilidades identificatorias;

a creacion de puentes entre generaciones en donde los nuevos
interrogantes y desafios pueden encontrar elaboraciones en-
riquecedoras;

n revalorizacion del lugar del mayor, reconstruyendo la signi-

Sficacion de antepasado-iransmisor.

Alumnos del Pepam dan cuenta de lo expresado en un espacio
de reflexion: «Lo bueno es descubrir que a pesar de los afios tene-
mos ganas de hacer cosas. Yo le hablo a mi nieto de otra manera, le
trato de hacer ver que si yo tengo ganas ¢l también tiene que tener
ganas, jmas que yo! Los chicos lo maman a eso».

Otra dice: «Yo noto que los jovenes y los viejos buscamos algin
tipo de articulacion. Cambia nuestra forma de pensar porque la rea-
lidad cambia... como con los nietos... cuando uno ve como cambia
todo para ellos, se da cuenta que esta frente a otro mundo.» Alguien
agrega: «Para nosotros, los grandes, volver a creer es muy dificil
{en el pais, en un proyecto colectivo), pero debemos hablar con
nuestros nietos, de todo lo que paso, de los que murieron o se fue-
ron. Hay un agujero negro en el medio de ellos y nosotros. No nos
podemos quejar de su indiferencia, la memoria somos nosotros, se
lo tenemos que trasmitir. Ellos nos escuchany.

2. Estos resultados produjeron la motivacién de profundizar acerca
de los proyectos de vida gue los sujetos construyen. («Modalidades
actuales del envejecer y proyectos de vida» 2006 y continua).*

* Modalidades actuales del envejecer y proyectos de vida. Directora Graciela Pe-
triz, integrantes los coautores de este articule. Programa de Incentivos docentes a
la Investigacion Ministerio de Culiura de la nacidn H440 periodo (2006-2009),
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Nos proponemos explorar los proyectos de los envejecentes
actuales de La Plata (y Gran La Plata) y la direccion que imprimen
a los mismos. Si se corresponden o no con cambios en la subjetivi-
dad y las posibilidades de insercion que el espacio social ofrece.

La longevidad plantea que para los mayores actuales este «tiem-
po» es un plus {(Rosnay, 2007) impensado en su extension y en sus
posibilidades. Oportunidad de consolidar y reformular los lineamientos
del proyecto de vida, sobre el ¢je de lo que permanece y lo que cam-
bia en la construccién de su identidad (Aulagnier 1994).Partimos en
la presente indagacion del supuesto provisorio que: «La participa-
cién en Proyectos Educativos para Mayores es un recurso facilitador
para la formulacién de proyectos de vida sustentables, con aportes
novedosos, creativos y productivos que favorecen la satisfaceion vi-
tal de los mayores, en pro de una longevidad saludable».

3. Estos proyectos tedrica y metodolégicamente se enlazan y ac-
tian en sintonia con el trabajo conjunto con envejecentes y acadé-
micos espafioles a través del convenio con la Universidad de Gra-
nada, para realizar el proyecto que se integra a esta investigacion;
«Recuperacién de la memoria histérica de los flujos migratorios
entre Espafia y Argentina en el siglo XX»,

Entendemos que «La identidad es cambiante y dindmica y se
construye en &l devenir. Se constituye en el punto inestable donde
las inexpresables historias de la subjetividad se cruzan con las na-
rrativas de 1a historia, de una cultura» (Chambers, 1994) Las perso-
nas pueden tomar diferentes actitudes ante lo novedoso del cambio;
que lo nieguen y sigan viviendo como si nada hubiese cambiado, o
se asimilen acriticamente sin elaborar las diferencias, o bien hagan
elaboraciones mas o menos integradoras, a partir del tramitar lo
nuevo y ajeno del cambio.

Estas conceptualizaciones las podremos contrastar con los nue-
vos proyectos v sus direcciones, en personas mayores que compar-
ten y han compartido con el resto ese universo simbdlico, asimismo
con los procesos de reformulacion identificatoria de quienes, inmi-
grantes, tempranamente se vieron forzados a emigrar de sus paises
en situaciones de riesgo; guerra y pobreza.
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4. Dialogo transgeneracional; acceso a nuevas tecnologias. Los ni-
fios y los mayores en el encuentro con la informatica.

Los mayores realizan esfuerzos para responder a los cambios y
encontrar formas de acomodacion satisfaclorias; se inician en los
nuevos codigos de la cultura actual, donde el aprendizaje informa-
tico les resulta desafiante. Los nifios, particularmente los de esca-
30s recursos economicos, afrontan el desafio de superar las barre-
ras que la pobreza les impone.

En esta interseccion buscamaos articular dos necesidades y dos
posibilidades, de los nifios para aprender y de los mayores por trans-
mitir y aplicar sus conocimientos. Resulta ¢l aprender-ensefiar como
intercambio enriguecido afectiva y socialmente.

Frente a la longevidad como futuro de las nuevas generaciones,
propiciamos que los nifios, tempranamente, incorporen una repre-
sentacion de la vejez provechosa, al influjo de la imagen de los
grupos de viejos que concurren al PEPAM. Simultaneamente los
mayores al aplicar sus conocimientos, respondiendo a la necesidad
de transmision de sus experiencias afianzan su representacion de si,
reinsertandose como activos y productores en una sociedad que aun
hoy los mantiene aislados sin descubrir su potencialidad creativa.

Se trabajo en un taller de aprendizaje de iniciacion en los conoci-
mientos de informatica para nifios pertenecientes al 6° afio de una es-
cuela carenciada de Villa Elisa. Con el apoyo de los mayores en cali-
dad de tutores, aportaron su conocimiento del manejo de windows. Un
equipo coordinador condujo el proceso con funciones diferenciadas;
de conduccion del aprendizaje v de observacion participante.

Resultados: la actividad que se inicid con muchas incdgnitas y
expectativas, fueron diluyéndose abriendo paso a los siguientes re-
sultados:

s Descubrimiento de lo provechoso del intercambio entre genera-
ciones, en beneficio de todos.

s Reinsercion de los mayores en actividades productivas, enrique-
cedoras para si y para los otros.

s Lograron una modificacion en la representacion de la vejez, otor-
gandole ahora contenidos de plenitud y vitalidad y no ya de de-

clinacion y empobrecimiento (Petriz, 2007).
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s Revalorizaron el aprendizaje, el intercambio entre generaciones
en hortzontalidad.

A modo de sintesis, valen las palabras de los mayores en su
evaluacion: «el futuro y las historias comenzaron a mezclarse y todo
fue parte de todos, y no solo dimos sino que recibimos y no solo
ensefiamos, también aprendimos. Sentiamos mas pequeiia aquella
brecha preexistente, sin dejar de ocupar cada uno su lugar [...] nos
sentiamos todos muy cémodos. . . ».

Estrategias metodolagicas

En las investigaciones realizadas privilegiamos las metodolo-
gias cualitativas: historias de vida y entrevistas en profundidad.
El supuesto fundamental del método biografico es que la vida
puede ser captada, descrita, representada e interpretada en un fex-
10, al modo de una narrativa, cuya materia prima es el lenguaje, y
mediante sus expresiones se hara posible reconstruir sus posibles
significaciones.

Los propios sujetos, al modo de actores, también se benefician
en tal relato, al escucharse y dialogar acerca de cuestiones que las
mas de las veces estin adormecidas. A través de la entrevista el
sujeto rescata, a la manera de reminiscencias aspectos valiosos de
su historia; descubriendo las distorsiones, «no hay coincidencia
entre actor y personaje» (Arfuch, 2002).

Coincidiendo con esta autora, nuestro trabajo aspira a la cons-
truccidn de «una cartografia de la trayectoria —individual— siem-
pre en bdsqueda de los acentos colectivos». Al modo de una ge-
nealogia de la subjetivacion, dilucidar la produccién de significa-
dos que a su vez producen experiencias y cambios en la subjetivi-
dad, como asi transformaciones sociales. Estos dispositivos de
«produccién de significado» (construcciones simbdlicas, normas
y sistemas de juicio) producen experiencia, a la par que son pro-
ducidos por ella.

Este enfoque nos permite:
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a) Brindar una descripcion e interpretacion de los datos recogi-
dos, centrando el interés en los modos particulares de enveje-
cer, las diferentes modalidades subjetivas, las organizaciones
de los vinculos y de sus constelaciones personales en relacion
con su realidad y las estrategias que implementan ante las pro-
blematicas que atraviesan; viudez, migraciones de los hijos,
soledad, autonomia, envejecimiento, enfermedades y especifi-
camente sus proyectos.

b) Articular de forma coherente la metodologia con el objeto de la
investigacidn, lo que permite:

» Recuperar los sentidos de experiencias particulares vividas
por los sujetos de la investigacidn tornando visible un mun-
do de significaciones producto de una elaboracion subjetiva.

a Dar cuenta de la construccién de sentidos en contextos mas
amplios en los que ellos surgen (las representaciones compar-
tidas, proscriptas y prescriptas del imaginario sociocultural).

n Larecuperacion y construccion de sentidos en «acton, efec-
to del encuentro entre el relato compartido, el entrevistador y
el entrevistado.

Este relato sobre la propia vida constituye un texto vivo, inter-
pretativo, enunciado por un hablante que apela a su memoria y se
refiere a su tiempo pasado, a la vez reflexiona, escucha y descubre
nuevos referentes, significaciones y valoraciones y con ello articu-
la o esta en condiciones de hacerlo hacia el futuro.

Se podra sefialar el papel preponderante del instrumento meto-
doldgico como herramienta de investigacién y también de reflexion
sobre significaciones latentes y elaboracion de otras novedosas,
producto del proceso.

A modo de ejemplo: Una de las personas entrevistadas -concurre
al encuentro con un grabador, para tener el registro de la entrevista.
Al poco tiempo, se encuentra con la persona que la entrevistd, le
manifiesta su malestar y desconcierto, rechazo, que le genero escu-
charse, en el racconto de su vida, resultandole dificil reconocerse a si
misma. La mujer se ausenta por unos meses de la participacion al
Programa, y al retomar manifiesta haber necesitado un tiempo para la
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elaboracion de aquello temido por ella (su propio envejecimiento) y
su inquietud ahora por retomar su lugar en el Pepam, pero desde otra
posicion, en cursos nuevos, haciendo otro recorrido.

Conclusiones

A través de los datos recogidos y del analisis de los relatos que
aportan los mayores, se presentan hallazgos que dan cuenta de las
transformaciones subjetivas producidas, que posibilitarian nuevas
formulaciones en sus proyectos de vida y modos posibles de inclu-
sion y participacion social, en el mundo contemporéneo.

» Surge la preocupacién constante y conciente de los mayores,
por preservar su capacidad de desear, crear, producir y gozar, a
la par que la bisqueda de realizacion personal y la interrelacion
satisfactoria con el medio.

» En la interaccion con los otros, sus pares, se visualizan logicas
propias que promueven en la horizontalidad de los vinculos, re-
presentaciones, sentidos y conductas, que difieren del lugar tra-
dicional del viejo, en la familia ¢ en la cadena productiva.

= El encuentro con otros diferentes, actividades intergeneraciona-
les, da cuenta de intercambios creativos con alto nivel de pro-
ductividad vy eficacia en las dos puntas implicadas.

s Se destaca la particular riqueza aportada por el encuentro inter-
subjetivo entre investigadores y entrevistados, como espacio ela-
borativo de la novedad.

Para finalizar queremos sefialar que si bien la cuestion del enve-
jecimiento no est4 abordada suficientemente por el orden institu-
cional, visualizamos un horizonte de posibilidades muy novedosas
cuando posamos la mirada en los actores implicados y sus modos
de resolver las problematicas que les plantea su actualidad.

Recibido: junio 2008

Revisidn recibida: septiembre 2008
Aceptado: septiembre 2008
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APRENDIZAJE DEL LENGUAJE ESCRITO.
SuU EVALUACION

Telma Piacente®
Ana Maria Tittarelli**

Resumen

Este trabajo, que forma parte de una investigacion mas amplia,
esta destinado a examinar la disponibilidad y wtilizacion de instru-
mentos de evaluacion del desempefio de alumnos a lo largo del tra-
yecto formativo, respecto del aprendizaje del tenguaje escrito.’ Surge
de la consideracién de niveles de rendimiento criticos en el dominio
de Ia lectura y escritura en diferentes niveles educativos, sefialados
reiteradamente en la literatura especializada del pais y del exterior.
Con ese propdsito se revisan las habilidades y conocimientos impli-
cados a partir de la evidencia empirica surgida de miltiples investi-
gaciones. En el estado actual de la investigacidn en curso es posible
identificar la insuficiencia de disponibilidad y uso de instrumentos
de evaluacion en nuestro medio. Se desprenden de ello, por un lado,
las dificultades para detectar la oportunidad y naturaleza de los pro-

! Piacente, T. & Tittarelli, A. M. De la affabetizacién emergante a la alfabeliza-
cion ecadémica. Su evaluacion y promocitn. Proyecta de Investigacién, Se-
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* Psicdlogo Climico. Profesor Titular Ordinario de la Catedra Fundamentos,
Técnicas e Instrumentos de Exploracién Psicoldgica . Facultad de Psicolo-
gia. UNLP E-mail: piacente@isis.unlp.edu.ar

** Psicologo Educacional. Profesor Adjunte de la Catedra Fundamentos,
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blemas que presentan los lectores con dificultades y con trastomos
especificos de aprendizaje, y por el otro, la insuficiencia de informa-
cién sobre indicadores especificos que permitan disefiar las estrate-
gias para optimizar el desempefio en lectura y escritura.

Palabras claves: lectura - escritura - evaluacidn - ensefianza

Abstract

This study, that comprises one more extensive research, examines
the availability and use of evaluation tools of students’ performance
across different educational levels, with respect to written language
learning. It arises from the consideration of critical performance le-
vels in reading and writing at different educational levels, indicated
repeatedly in specialized literature nationally and internationally,

To this end, the knowledge and abilities involved at different
educational levels are reviewed, taking into account the empirical
evidence from multiple research studies. In the current state of our
ongoing research, it is possible to identify the shortage of availabi-
lity and use of such instruments in our country. Consequently, diffi-
culties arise in detecting where and what is the nature of the proble-
ms for readers with difficulties and specific learning disabilities are
located, and, as a result, in the ability to design suitable promotion
strategies to optimize the performance in reading and writing.

Key words: reading - writing - evaluation - teaching
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Intreduccion

Este trabajo, que forma parte de una investigacion mas amplia,
esta destinado, en este caso, 2 examinar la disponibilidad y utiliza-
cién en nuestro medio de instrumentos especificos de evaluacion psi-
coldgica, que permiten examinar el desempefio en lectura y escritura
en distintos tramos del trayecto formativo.

Surge de la preocupacion, a nivel nacional e internacional sobre
los niveles criticos alcanzados en esa materia. La evidencia con la
que se cuenta conduce a interrogarse sobre los procedimientos de
evaluacion que se utilizan a partir de los cuales detectar los aspectos
a ser mejorados a través de estrategias de promocion oportunas, sis-
tematicas y adecuadas (ONL, 2002; PISA, 2000, UNESCQ, 2008).

Lalecturay escritura en diferentes tramos de la escolaridad

En las Gltimas décadas un nimero creciente de investigaciones
ha puesto de manifiesto el valor y significacion de las primeras ha-
bilidades y conocimientos prelectores. Entre ellos se encuentran las
habilidades de conciencia fonolégica o reflexién metafonologica,
fos conocimientos sobe el material impreso vy las habilidades de
lectura y escritura emergentes. Las habilidades de conciencia fo-
nologica refieren al conocimiento declarativo explicito acerca de
las posibilidades de manipulacién deliberada de los rasgos estruc-
turales del habla, manipulacion en la que tendran importancia capi-
tal las posibilidades de segmentacion de la sustancia fénica. Entre
los conocimientos sobre lo escrito v las habilidades de lectura y
escritura emergentes, aparecen desde la diferenciacidn entre ima-
gen y texto, los conocimientos sobre las partes que componen un
libro y la direccionalidad de la escritura, hasta los primeros intentos
para leer y escribir a través de estrategias no convencionales o con-
vencionales (Torgesen & Mathes, 2001; Whiterhusrt & Lonigan,
2003; McCardle & Chhabra, 2004).

En cuanto a los aprendizajes de la lectura y escritura convencio-
nales, existe en la actualidad evidencia empirica exhaustiva acerca
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de la importancia del reconocimiento y escritura de palabras en los
primeros tramos del aprendizaje v, solidariamente, de las habilidades y
conocimientos que es necesario que se desarrollen. Resulta critico el
dominio del principio alfubético, seghn el cual en el proceso inicial el
nifio debe aprender a segmentar los sonidos del habla, a reconocer las
formas y nombres de letras y las reglas de commespondencia grafema
fonema que permiten identificar las unidades del leguaje oral que codi-
fican las letras.

Las investigaciones realizadas a este respecto ponen de relieve que
evolutivamente aparecen distintas concepciones infantiles sobre el len-
guaje escrito (Gombert, 2002). Concomitantemente con ellas los nifios
utilizan distintas estrategias en los intentos de sonorizar la palabra es-
crita o codificar por escrito la palabra hablada (Ball & Blachman, 1991).
Tales concepciones y estrategias se ponen de manifiesto en distintos
niveles de lectura y escritura, progresivamente maés ajustados a las ca-
racteristicas convencionales del lenguaje escrito,

El reconocimiento y escritura automatizados de palabras (con
precision y rapidez) condiciona toda la actividad de la lectura y la
escritura, puesto que permite al lector y al escritor dirigir su aten-
cidn a actividades de comprension y produccion de mas alto nivel,
referidas a la necesidad de tomar en cuenta parametros textuales de
cohesion y coherencia. No obstante, no resultan suficientes para
comprender y producir textos, propdsito ultimo del aprendizaje del
lenguaje escrito (National Reading Panel, 2000). Aqui se ponen de
manifiesto otras competencias de caracter metalingiiistico, que alu-
den la reflexion sobre los aspectos morfoldgicos, sintacticos, se-
manticos, pragmaticos y textuales incluidos en el lenguaje escrito.
Es decir que el lector/escritor debe ser capaz de controlar delibera-
damente los conocimientos implicados en cada uno de ellos. Asi-
mismo existen efectos de factores no metacognitivos tales como la
amplitud del vocabulario, la memoria a corto plazo y los conoci-
mientos previos del lector/escritor.

Las habilidades de comprensién involucran un subproceso com-
plejo a partir del cual el lector sobre 1a base de un texto puede elabo-
rar un conjunto estructurado de informaciones correspondientes a
aquello que ha comprendido. Supone un rol activo de parte del lector,
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que construye el significado basado en su acerbo cultural, en sus pro-
positos, en las caracteristicas textuales y en la situacion de lectura.

En cuanto a la produccion, ta composicidn de unidades mayores la
palabra, que implican demandas cognitivas mas complejas, el modelo
clasico de Flower y Hayes (1981) postula la presencia de procesos de
planificacion de lo que se pretende escribir, de traduccion o textualiza-
cion, es decir la puesta por escrito propiamente dicha y de revision,
referida al control consciente de lo escrito con vistas a su correccion.
Las interrelaciones entre esos procesos son complejas y recursivas y
s6lo se los presenta de manera secuencial para una mejor comprension.

Por otra parte, las investigaciones realizadas sobre los procesos de
aprendizaje del lenguaje escrito han reconocido niveles de desempefio
que deberian alcanzarse a lo largo de la escolaridad (Harp, 2006). Re-
sulta preocupante al respecto, particularmente en el pais, la situacion
critica en la que se encuentra un porcentaje significativo de la pobla-
cion escalar (UINESCO-T.T.ECE, 200R).

El conjunto sucinto de las consideraciones realizadas conduce a
interrogarse acerca de los procedimientos de evaluacion disponibles y
utilizados, a partir de los cuales identificar los niveles de desempefio y
la naturaleza de las dificultades detectadas, para poder disefiar las es-
trategias de recuperacion necesarias. De estos interrogantes surgen los
objetivos del presente trabajo.

Obijetivos

Identificar los instrumentos de evaluacion tipificados y no tipifica-
dos sobre el desempeiio en lectura y escritura disponibles en el pais en
relacion con los disponibles internacionalmente.

Identificar el uso de tales instrumentos en las actividades investiga-
tivas y en la practica docente-profesional.

Material y métodos

Se trata de un disefio transeccional descriptivo. Se informan los
resultados detl estudio piloto.
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Sujetos y cérpora: se han incluido a 15 informantes clave, in-
vestigadores, maestros y personal técnico profesional para indagar
el uso de instrumentos de evaluacion, cuya identificacion procede
de 1a consulta a catilogos especializados. La investigacion contem-
pla en totalidad una muestra mas amplia que alcanza a 50 sujetos
del Gran La Plata, pertenecientes a distintos niveles de la escolari-
dad y a diferentes instituciones educativas, asi como a 20 investiga-
dores sobre el tema, provenientes de distintas regiones del pais.

Instrumentos

Se realizo la busqueda y andlisis de los instrumentos tipificados
disponibles y se disefio una entrevista semiestructurada y precodi-
ficada destinada a indagar los instrumentos que se utilizan,

Procedimientos

Obtencion de datos. La identificacion de los instrumentos dis-
ponibles se realizé a través de la consulta a los catalogos especiali-
zados de editoriales del pais y del exterior, del Institute of Mental
Measurements (Geisinger, Spies, Carlson, & Plake, 2007) y de ba-
ses de datos. Las entrevistas para indagar el uso de tales instrumen-
tos se realizaron en los lugares de trabajo de los informantes clave,
investigadores, profesionales y docentes.

Andlisis de los datos. Se confecciond una base de datos para
cuantificar el tipo y nimero de instrumentos disponibles en ¢l pais
y el uso de los mismos de parte de los diferentes informantes clave.

Resultados
Si bien no se ofrece informacion cuantitativa de los resultados

obtenidos, en razon de la necesidad de completarlos en la investiga-
cién marco de referencia y de la extension de este trabajo, los resul-
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tados del estudio piloto permiten hacer las siguientes precisiones.
En primer lugar, identificar la amplia disponibilidad de instrumen-
tos de evaluacion especificos a nivel internacional (mas de 100 prue-
bas de lectura y escritura). En segundo lugar los diferentes proce-
sos, habilidades y conocimientos a cuya evaluacidn estan dirigidos,
segin su despliegue evolutivo.

Respecto de los desempefios preescolares se han ideado nume-
rosas pruebas, algunas tipificadas, otras solamente aplicadas en tra-
bajos experimentales. Examinan los habilidades de deteccion de
rimas, juegos con palabras, comparacion de sonidos, identificacién
del sonido inicial, medio y final y segmentacion y unién (blending)
de silabas y fonemas para formar palabras, diferenciacién dibujo/
escritura, letras/niimeros, partes de libros, direccionalidad de la es-
critura, escritura y lectura emergentes, entre otros (Torgesen, &
Mathes, 2000; Whiterhurst, & Lonigan, 2003).

Las pruebas que evaltan el desempeiio en los primeros afios de
escolaridad contemplan en general la inclusion de reactivos desti-
nados a examinar la lectura o reconocimiento de letras y silabas,
lectura y escritura de listas de palabras o pseudopalabras (que no
pueden leerse o escribirse sin mediacion fonologica). La confec-
cién de estas listas se ajusta a ciertos requerimientos, debido al gra-
do de dificultad que pueden entrafiar (efectos de lexicalidad, de
longitud v de frecuencia). En el caso de la escritura, incluyen, ade-
mas, los aspectos extra alfabéticos involucrados (ortografia, pun-
tuacion, tratamiento de los espacios en blanco, entre otros) (Cue-
tos, Rodriguez, & Ruano, 1996, Ramos, & Cuetos, 1999, Matute,
Rosselli, Ardila & Ostrosky-Solis, 2007; Defior Citoler, Fonseca et
al., 2006). Menor es el desarrollo de pruebas que exarninen el do-
minio grafopraxico, es decir al desempefio del acto psicomotor pues-
to en juego cuando se escribe (de Ajuriaguerra & Auzias, 1973).

Respecto de la evaluacion de la comprensidn textual, las prue-
bas especificas incluyen, sintéticamente, un conjunto de habilida-
des progresivamente complejas. Las destinadas a los primeros gra-
dos escolares refieren generalmente a la evaluacién de compren-
sion de oraciones a través del juicio del lector acerca de la adecua-
cién de una oracion a una imagen, entre varias posibles, sea desde
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el punto de vista de su ajuste sintactico o semantico. En niveles
algo mds avanzados, se trata de las respuestas que se propotcionan
a preguntas literales e inferenciales sobre diferentes tipos de textos,
generalmente de cardcter narrativo y expositivo (Allende, Conde-
martn, y Milicic, 2000; Cuetos, Rodriguez, Ruano, & Arribas, 2007;
Matute, Rosseili, Ardila & Ostrosky-Solis, 2007).

La evaluacion de la produccion escrita de oraciones y textos ha
tenido un desarrollo menor en relacion con el que han tenido las prue-
bas de lectura. Existen no obstante algunas de entre ellas, que posibi-
litan el analisis de las competencias en este dommio. En general,
apuntan a la escritura espontanea y al dictado de palabras y frases y a
la escritura espontanea de diferentes tipos textuales (Ball, & Blach-
man, 1991; Cuetos Vega, Ramos Sanchez, & Ruano Hernandez, 2004).

Es de interés destacar, ademas, la existencia de pruebas comple-
mentarias de las Escalas de Inteligencia General, destinadas a la
evaluacion del rendimiento en lectura, escritura y matematica, como
es el caso de las WIAT II (Wechsler, 2001).

Cabe seiialar que no son abundantes las pruebas de evaluacién de
la comprension y produccién que refieran a actividades de interac-
cion con textos complejos. Sucede con ellas que se disefian y utilizan
casi exclusivamente en actividades de investigacion. Tal es el caso en
nuesiro medio de las pruebas de reformulacion textual aplicadas en
el ciclo secundario y universitario, que han resultado més idéneas
para evaluar el desempefio en tareas de mas alto nivel (Silvestri, 2001,
Piacente & Tittarelli, en prensa). A través de ellas en la produccidn
escrila se pone de manifiesto el dominio de parametros textuales e
indirectamente 1a comprensién que se alcanza sobre un determinado
texto, Efectivamente, el enunciador restaura el contenido de un texto
(0 un segmento de texto), bajo la forma de un texto segundo. Otro
caso lo constituye el de la resofucion de andforas en distintos niveles
educativos, que permite identificar su comprension seglin la comple-
Jjidad relativa a su expticitud y distancia (Borzone, 2005).

Ahora bien, respecto a la disponibilidad de tales instrumentos
aparece una clara diferenciacion: a nivel internacional existen no
solo editoriales especializadas, sino ademas instituciones universi-
tarias que los han publicado: Brookes Publishing, Riverside Publis-
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hing, Psychological Corporation, PRO ED, Oregon University, Flo-
rida University, Nebraska University, entre otras. l.as mismas re-
sultan solidarias de los estandares nacionales y/o regionales surgi-
dos de investigaciones especificas, sobre el desempefio en lectura y
escritura que deberian alcanzarse en diferentes tramos del trayecto
formativo. Se trata muy particularmente a los niveles iniciales, ha-
bida cuenta de su importancia para el desempefio ulterior.

No ocurre lo mismo a nivel nacional. Si bien existen objetivos
curriculares no se cuenta con estandares nacionales y/o regionales
en materia de indicadores a alcanzar en lectura y escritura. £n cuanto
a la disponibilidad de instrumentos de evaluacidn especifico, publi-
cados por editoriales como Paidos, TEA y Tekné, es mas escasa y
su uso mas reducido adn. En este tltimo caso se pueden observar
situaciones diferenciales entre las actividades de investigacion y
las relacionadas con la practica profesional en el campo educativo.
Los investigadores utilizan instrumentos tipificados y elaboran ins-
trumentos no tipificados especificos, para la evaluacion de las va-
riables bajo estudio. A nivel profesional se lo hace escasamente, en
razén muchas veces del desconocimiento de su existencia, asi como
de la informacion insuficiente acerca de los marcos tedricos y de la
evidencia investigativa de los que surgen. Mas preocupante ain es
que los desempeiios en lectura y escritura, que dependen de proce-
sos psicolégicos de dominio especifico, se evalien muchas veces
con instrumentos que no estan diseilados para esos propositos.

Conclusiones preliminares

Los instrumentos de evaluacion que examinan desde las competen-
cias que presentan los nifios prelectores hasta las competencias que pre-
sentan los lectores avanzados, estan destinados a identificar la marcha de
los aprendizajes normales, Asimismo se proponen detectar oportunamente
dénde se sitlian v cual es la naturaleza de las caracteristicas que presen-
tan los lectores con dificultades o con trastornos especiticos de aprendi-
zaje. No obstante su utilidad, no es extensa la disponibilidad ni la aplica-
¢ién de tales instrumentos en nuestro medio, a diferencia de lo que ocu-
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rre en otros paises. Naturalmente se tiene que contar con la formacion
a proposito de los procesos implicados en la lectura y escritura para
poder seleccionar y utilizar adecuadamente los instrumentos que eva-
ltan los desempefios en la materia. Concomitantemente, de una eva-
luacidn adecuada se desprenden resultados que pueden coadyuvar al
disefio de las estrategias de recuperacion o promocién apropiadas.

Si bien los aportes de la Psicologia Cognitiva y de la Psicolingiiisti-
ca han permitido especificar los procesos implicados en los aprendiza-
jes, particularmente en un sistema de escritura alfabético, persisten las
dificultades para llevar al plano de la formacién docente y de las activi-
dades en el aula en todos los niveles educativos los conocimientos que
emanan de las investigaciones especificas a este respecto (National
Reading Panel, 2000; ONL, 2002; McCardle & Chhabra, 2004).

Dicho de otro modo, la formacién insuficiente acerca de los procesos
de aprendizaje no induce a la utilizacién de instrumentos especificos,
excepto obviamente en el caso de actividades de investigacion. Sin un
conocimiento exhaustivo de lo que se debe evaluar, no es posible deter-
minar cémo hacerlo, ni tampoco identificar los aspectos criticos que re-
quieren del disefio de estrategias de recuperacion y/o promocidn.

En lo que refiere a la formacion de los ensefiantes, no siempre se
contempla la inclusion de conocimientos acerca de las diversas funcio-
nes y formas de lo escrito, asi como de las diferentes précticas de lectu-
ra y escritura necesarias para su dominijo. Estos conocimientos involu-
cran aspectos tedricos y aplicados sobre el desarrollo lingfiistico y cog-
nitivo, sobre cudles son las intervenciones mas idéneas para favorecer
Jos aprendizajes que mejor se adaptan a los alumnos, contemplando la
diversidad lingiiistica y cultural, no solo en los tramos iniciales de la
escolaridad sino en la escolaridad avanzada.

La investigacidn en curso, sin agotar la temética ni pretender hacerlo,
se propone aportar evidencia acerca de la situacién actual que, més alla
de su interés intrinseco, pueda orientar estrategias de intervenciones opor-
tunas, sistematicas y persistentes a lo largo de toda la escolaridad.
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La COMPLEJIDAD DE UN CAMPO SOCIAL ESPECIFICO

Roberto Ringuelet™*
Maria Inés Rey**

Resumen

El objetivo principal de este texto es exponer los aspectos gene-
rales y algunas conclusiones de un proyecto de investigacion y de-
sarrotlo sobre la Regién Rural Periurbana de La Plata. Entendida
como un complejo campo social especifico en el marco del periur-
bano. Se desarrollan brevemente: la historia regional, cuestiones de
enfoque tedrico, la construccion econdmica y politica de laregion y
el campo de relaciones sociales interculturales.

Palabras claves: desarrollo territorial - campo social

Abstract

The main aim of this text, is to provide the general aspects and
some conclusions of a project of investigation and developmen ap-
pear on the Periurban Rural Region of La Plata. Understood like a

* Lic. en Antropologia. Profesor Titular Ordinario de la Cétedra Antropologia
Cultural Social. Facultad de Psicologia. UNLP. E-mail: rringuelet@ciudad.com.ar
**Ljc, en Antropologia. Jefe de Trabajos Précticos. Dto. De Desarrollo Rural.
Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales, UNLF.
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complex specific social field within the framework of the periurban
area, They are developed briefly: Regional history, questions of theo-
retical approach, the economic and politicat construction of the re-
gion and the field of intercultural social relations,

Key words: territorial development - social field
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Presentamos aqui brevemente los lineamientos generales y al-
gunas conclusiones de un programa de investigacién y desarrollo
bajo mi direccion, actnalmente implementado en el proyecto: «Es-
tudio social regional y perspectivas de desarrollo territorial de la
Region Rural Periurbana del Gran La Platay». Esta radicado en la
cétedra Antropologia Social y Cultural de la Facultad de Psicolo-
gia, y estd conformado por un grupo interdisciplinario de antrop6-
logos sociales y extensionistas del area de las ciencias agrarias. Posee
un componente de intervencion enmarcado en los moldes de la ac-
cion participativa, y un enfoque tedrico comprensivo orientado por
algunos principios antropoldgicos: El acercamiento a la poblacion
referente a partir de la implicacion reflexiva (Althabe y Hernandez,
2005); el abordaje totalizador y contrastivo de los fendmenos so-
ciales, resaltando la multiplicidad de las interacciones sociales y a
su vez la especificidad distintiva de actores y situaciones (Ringue-
Ict y otres, 1996).

El objetivo general del estudio es el andlisis de la complejidad y
especificidad del mundo rural periurbano del Gran La Plata y el plan-
teo de perspectivas de desarrollo territorial. Entre las lineas especifi-
cas de investigacion esta el andlisis de las politicas pablicas de desa-
rrollo regional y el impacto de los emprendimientos especificos en
marcha. Asimismo la caracterizacion de la diversidad regional, se-
gin la formacién de campos sociales identitarios y formas asociati-
vas, articulado vecindades, posiciones de clase, adscripciones éti-
cas y otras formas de integracion y desigualdad social, actualizadas
por la capacidad de agencia de los actores sociales.

Otra linea de trabajo refiere a la comprensién de los procesos
constitutivos de los lazos sociales familiares, focalizando los vin-
culos que han permitido a las familias enfrentar situaciones de cri-
sis. Por 1iltimo, otra serie de objetivos incorporan especialmente los
saberes agronomicos estudiando las logicas psicosociales de la adop-
cién teenoldgica de bajo impacto ambiental en el cinturdn horticola
platense, en el marco de un desarrollo sustentable.

Partimos de un principio epistemoldgico social general que se
aplica a nuestro referente local y justifica su relevamiento: en las
interpretaciones y en las acciones de intervencién social (en el campo
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de la salud, en planes de «ayuda social», en educacion, en la exten-
sidn para la promocién de micro emprendimientos y otros), la espe-
cificidad diversa de! contexto social condiciona marcadamente el
éxito mismo de tales «desarrolios humanosy. Derivado de esto, esta
el hecho que las planificaciones y metodologias genéricas o extra-
poladas de las diversas esferas de intervencion, deben mediarse se-
ghn las situaciones sociales locales.

El proceso histérico regional

En los nltimos 30 afios se extendieron en la Argentina las zonas
periurbanas, hecho que forma parte de un proceso a nivel mundial
de transformacién del habitat humano. En nuestro pais (y compara-
blemente en otras naciones latinoamericanas), este fue y continla
siendo un proceso contradictorio. El crecimiento de una interfaz
rural-urbana enfocada desde el Municipio de La Plata, confluyé en
una serie de transformaciones en la produccion agraria, en el habi-
tat y de manera general en los estilos de vida. Y esta ampliacion de
los fenémenos sociales del ambito periurbano ha tenido caracteris-
ticas altamente dinamicas y constituye una representacion privile-
giada de procesos de cambio y conflictos de la sociedad actual.

Si bien el Municipio de La Plata a diversos propositos puede
considerarse parte de la tercera corona del Gran Buenos Aires, se
ha constituido histéricamente como un polo social con dindmica
propia. Llamamos «region rural periurbana» o, de manera mas am-
plia, «campo social rural periurbano» (retomando el concepto usa-
do por Bourdieu, 1990), a los aspectos rurales de la periferia metro-
politana que confluyen especificamente en la produccidn agricola
(predominantemente hortifloricola) y mas ampliamente en la cons-
truccion del «cinturén verde» que comprende diversas situaciones
de construccion del «espacio natural». Zonas orientadas a la con-
servacion, al recreo, al turismo, tierras baldias, etc. Sumado a esto,
existe una particular ocupacion del habitat: por zonificacion, reglas
constructivas y servicios. A partir de todo esto, la region se visuali-
za como un paisaje con especificidad, mas alld de las superposicio-
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nes y fronteras quebradas con el campo y el suburbio. Ademas, con-
sideramos la presencia de ciertos estilos de vida especificos que
tienen que ver con el peso relativo de las relaciones sociales perso-
nales, con un ambito «comunitario». Este campo especifico de rela-
ciones sociales, ni homogéneo ni auténomo, espacio pluridimen-
sional de fenémenos y posiciones sociales, constituye una interfaz
reconocible entre los suburbios y el campo de las estancias.

Nuestro enfoque orientador, se ubica dentro de la produccion aca-
démica contemporanea que manifiesta un marcado interés sobre el
«otro lado» de los procesos sociales globalizadores-teorias de la glo-
balizacion. Esto implica adoptar una mirada critica y 1a eleccion de
un andlisis que rescata la dinamica propia de los territorios mediante
la constderacion de situaciones sociales enddgenas locales, hacia la
comprension de la heterogeneidad de los fendbmenos y entendiendo
que este es un trayecto necesario para la propia comprension situada
de los fenomenos globales (Ringuelet v otros, 2000). En tal sentido,
la periurbanizacion no se debe considerar como el mero avance urba-
no sobre ¢l ambito rural, unificando el conjunto de fendémenos invo-
lucrados en el sélo lugar de la urbanizacidn moderna. Antes bien, se
debe ver como un sistema complejo en términos del cual se recred y
ensanchoé la variedad regional, por cuanto la region bajo estudio es
un mosaico de diferencias interculturales y formas de desigualdad.
Es un hecho inherente al mismo proceso social unificador globaliza-
do, su contraparte de segmentacion social y desarrollo de esferas de
exclusién, conformando formas sociales diferenciales por persisten-
cia, transfiguracién o creacion (Vilas, 2000; Murmis y Feldman, 2003;
Ringuelet v otros, 1991). Lo anterior, constituye una precondicién
necesaria en la programacion de acciones y explicaciones, en la me-
dida en que los procesos rurales urbanos se manifiestan fragmenta-
dos. Y nos previene sobre las dificultades de la importacion de mu-
chas «metodologias de desarrollo» de origen europeo, generadas en
base a mundos mas unificados y estabilizados. Es en este sentido que
han surgido en los Gltimos afios nuevas visiones sobre el manejo del
poder en los programas de accion, con la inclusion explicita de las
acciones colectivas y organizaciones de base (Bustos Cara y Alvada-
lejo, 2001; Ametrano y Archenti, 1999).
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Algunas conclusiones

La construccién econémica y politica de la ruralidad
periurbana platense

En La Plata, el ritmo de desborde del cuadrado citadino original
fue lento en comparacion con los partidos colindantes a Buenos
Aires y el peso relativo de su superficie agricola holgadamente mas
importante. (Gutman, Gutman y Dascal, 1987)

De acuerdo a Bozzano (2000), el cinturdn verde platense ocupa
un 39% del territorio municipal, correspondiendo un 15 % a la ciu-
dad y suburbios y un 46% al espacio rural pleno. En un par de déca-
das, desde 1980, aquellas localidades mas cercanas a la ciudad, se
fueron fundiendo con los suburbios o se hicieron intersticiales aun-
que pudiendo conservar en parte actividad agricola puntual (tal como
Hernandez o Gorina). Las localidades periféricas mayores, que an-
teriormente jalonaban las zonas rurales exteriores, fueron alcanza-
dos por cadenas de conurbacidn o afectadas por conflictos de uso
del suelo y son actualmente centros mixtos residenciales, de servi-
cios urbanos-industriales y agricolas (tal como Olmos, Melchor
Romero, Abasto, Arturo Segui, Etcheverry y Arana). Simultinea-
mente se amplio la ocupacion residencial extraurbana. Se fue ace-
lerando asi un proceso de periurbanizacién, conformando una an-
cha franja rururbana (Ringuelet y otros, 2006).

1a Plata agraria crecié desde fines del siglo xix, con una produc-
cion ganadera marginal y una produccion horticola para el abaste-
cimiento local, a la sombra de la gran produccién agropecuaria pam-
peana, bajo formas no plenamente capitalistas de aparceria y pro-
ducciones familiares; en los afios 80, a la par del avance periurba-
1o, se integrd a circuitos nacionales comerciales y de innovacién
técnica. En el periodo, s¢ aceler la creacion y ampliacion de diver-
sos espacios institucionales, piblicos y privados, que acompafiaron
el desarrollo horticola y, junto a este avance, comenzaron a surgir
asociaciones y movimientos agrarios. Esto otorgé una plataforma
publica a la region. Pero estas producciones y la regidn rural en su
conjunto, han tenido histéricamente poca visibilidad publica, asi
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como poca presencia en los centros decisorios. Esto parece compa-
rable a muchas situaciones en otros paises americanos, tal como en
México y contrasta con el papel activo que, en paises «centrales»
como Francia, cumplen las asociaciones periurbanas en general y
rurales en particular en un contexto estatal y particularmente muni-
cipal facilitador (Navarro y Mufioz 1999).

En el conjunto de periurbano, hay una presencia abigarrada de
instituciones plblicas de regulacion y promocién econdémica y asi-
mismo de ayuda social, aunque menos presentes en las zonas rura-
les o suburbanas mas marginales. Hay cierto grado de burocratiza-
cion en la oferta de servicios, superposicion de acciones, atravesa-
mientos politicos y frecuentemente formacion de poderes autono-
mos enquistados en las instituciones. Se configura asi una situacién
que hace parcialmente aprovechable las ofertas institucionales, pro-
duciendo una distancia entre el discurso y la accion publica. Lo que
parcialmente involucra a las ONG regionales.

Si bien en nuestro pais el periurbano no tiene entidad censal-
administrativa, se lo ha delimitado variadamente en diversas plani-
ficaciones. Lo que si contd La Plata desde su fundacién fueron di-
versos ordenamientos de uso del suelo. Podemos considerar al res-
pecto, algunos hitos que normatizaron esta ocupacion del territorio.
En el momento fundacional por ley de 1882 sobre la distribucidn y
ventas de tierras, se hizo una distincién entre solares, quintas, cha-
cras y estancias y asimismo se regularon algunas actividades fabri-
les y de servicios. En la década del 70, se sanciona la ley 8912,
implementada por el municipio y vigente hasta el 2000 (De Paula,
1987; Ringuelet, 1977). Luego, por iiltimo, resalta recientemente el
nuevo Cédigo de Planeamiento Urbano de La Plata, segiin la Orde-
nanza 9231, en cuya difusion, las autoridades del municipio han
enfatizado la originalidad de sus prescripciones. Aunque en rigor,
no difiere en sus grandes divisiones, de la anterior. Porque tal fla-
grante invisibilidad de las anteriores ordenanzas? Fuimos rastrean-
do una serie de factores a los fines explicativos: La trasgresion his-
tdrica de los limites asignados a los diversos usos y la emergencia
de nuevos fenémenos de ocupacién (nuevas zonas de recreo, ba-
rrios cerrados, clubes de campo y otros) derivaron en la modifica-
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cidn parcial de los limites jurisdiccionales; por otra parte, se inte-
gran a la Gltima ordenanza normas edilicias nuevas y se reubican
otras. Pero hay un item clave: La necesidad de afirmacion de una
gestion politica-técnica del gobierno municipal que a la nueva or-
denanza adjuntd un Plan Estratégico, como una instancia de moder-
nizacion y voluntad politica de aplicacién de la norma (Ringuelet,
2004). Es asi que esta aparece como la «invencién» del Municipio,
como un elemento fundante de una nueva era administrativa {Bada-
lotti, 1995).

La vida periurbana como un campo de relaciones
sociales interculturales

El espacio periurbano de La Plata constituye un espacio social
de diferencias étnicas regionales y nacionales que han constituido
grupos con adscripciones de origen més o menos marcadas gue en
algunos casos han alcanzado fuertes anclajes de pertenencia terri-
torial y parental (Archenti y Ringuelet, 1997). 8i bien la region ru-
ral periurbana es nuestro referente privilegiado, estos son procesos
sociales inherentes al conjunto del periurbano en un marco nacio-
nal, Migraciones europeas desde la misma fundacion de La Plata,
principalmente italianos, y luego, hacia mediados del siglo xx, se
agregaron inmigrantes del noroeste argentino, seguidos muy pronto
por bolivianos, para nombrar las corrientes mas caracteristicas. Un
caso especial lo constituyeron los japoneses instalados en la zona
floricola. En la actualidad, la mano de obra horticola es fundamen-
talmente boliviana. Este Ambito espacial y social rural periurbano,
se ha constituido tanto como un lugar de separacion cuanto un pa-
saje para los diversos grupos de migrantes llegados a la zona en
distintos momentos histéricos. Primer ambito de recepcion, ayuda
y redistribucion con un intenso dinamismo para los recién arriba-
dos, gue incorporan aqui cddigos comunicacionales, formas de so-
ciabilidad, recetas y mapas para guiarse en el entramado sociocul-
tural y espacial que les es doblemente desconocido. En su generali-
dad el ambito social periurbano, constituyd un «fuelle» sociocultu-
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ral a la vez que el lugar de la marginacion, en donde parte de la
poblacion fue reubicada por procesos de exclusién social y en don-
de diferentes sectores sociales se reorganizaron y ampliaron sus
protestas. El proceso historico de las identidades sociales en la re-
gion, nos permite verlas constituyéndose dinamicamente. Los in-
migrantes no trasladaron habitualmente comunidades corporativas,
pero si redes de intercambio de ayudas e informacién en torno a
familias y grupos de coterrdneos, formando fuertes circulos de na-
cionales residentes. Las mismas asociaciones vecinales periféricas
y barriales que se fueron creando en el transcurso del siglo xx, te-
nian un tinte étmico mas o menos particularizado.

El anclaje en las localidades rurales acrecentd los contrastes y el
estilo personalista en las relaciones sociales, con la superposicion
del habitat y el lugar de trabajo, con la informalidad de las relacio-
nes laborales, con la formacion de comunidades de interconocimien-
to (Ringuelet, 1985). Esta caracterizacion serfa mas obvia en otras
situaciones regionales en donde las ciudades avanzaron sobre zo-
nas tradicionalmente campesinas (en México, por ejemplo) que no
¢s ¢l caso, pero nos ayuda a comprender matices diferenciales en el
comportamiento.

Mas alla de variables circulos corporativos de formacion de la-
zos adscriptivos (Ringuelet, 1992), las colectividades se fueron his-
téricamente abriendo, aunque tales identidades alin nos son Wtiles
para establecer distinciones. Resalta el caso de los inmigrantes ja-
poneses por su etnicidad marcada y, por otro lado, el caso de la
inmigracion boliviana que a partir de diversas adscripciones regio-
nales bolivianas, van creando en un proceso de emogénesis una
nueva identidad de boliviano argentino, llegando a construir circu-
los corporativos en la comercializacion horticola y en diversas es-
feras de la sociabilidad, lo que implicé un avance en el espacio
publico. Tradicionalmente, el juego de poder intercultural, de la
autodefinicion de tos grupos minoritarios en la region, estuvo origi-
nalmente condicionado por la mirada (politica} del otro y su poder
de etiquetamiento. Pero el prejuicio ejercido en variadas esferas de
discriminacion, mas que adoptar una dimension propia, reforzé des-
ignaldades de clase y quedd relativamente limitado por el proceso
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de construccion dinamica y diferencial de las identidades. Los ja-
poneses, experimentaron un proceso intercultural altamente positi-
vo, aunque con poca interaccion social directa, ocupando un nicho
econdmico rural floricola. Aunque no fue la misma experiencia para
los japoneses urbanos, con una mayor exposicion publica, involu-
crados historicamente en situaciones de discriminacién. Por su par-
te los bolivianos fueron creando su propio espacio desde una situa-
cién original de buena aceptacién en el plano econdémico, aunque
experimentando una relativa discriminacion en el plano «social» de
las instituciones publicas de insercion basica, tal como hospitales o
escuelas.

Si pensamos en bases administrativas para desarrollar acciones
de desarrollo local, podriamos concluir que en la region hay una
base fuerte que puede ser movilizada, con las limitaciones de la
burocratizacién y «politizacidny» de las acciones estatales y priva-
das de promocion regional.

Si pensamos en bases socio identitarias para promover accio-
nes, se nos presenta un escenario de miltiples posibilidades. Con
aspectos negativos, por las dificultades en componer alianzas y ne-
gociaciones en esta compleja trama de diferenciaciones y desigual-
dades. Con aspectos positivos, por la variedad de procesos asociati-
vos y campos de interaccion social que interrelacionan asociacio-
nes de productores, redes y asociaciones étnico-culturales, comuni-
dades localizadas, sociedades barriales y oficinas estatales; en don-
de resaltariamos la creatividad local que significo la construccidn y
reconstruccion de lazos sociales en cortos periodos de tiempo.
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ESCALA DE INTELIGENCIA PARA ADULTOS DE WECHSLER.
Wais-l11. INDICE DE COMPRENSION VERBAL.
NORMAS PARA LOS SUBTESTS: VOCABULARIO, ANALOGIAS
E INFORMACION, PaRA LA Clupap DE La PLaTa Epapes:
16 A 24 Anos
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Rosa Neer**
Susana Lopetegui***

Resumen

En este trabajo se presentan los resultados de la investigacion
destinada a la estandarizacién de los subtests que conforman el in-
dice de Comprension Verbal de la Escala Wechsler para la medida
de la inteligencia del adulto, Wais-II], poblacién general de 16 a 24
afios, en la ciudad de LLa Plata. Este fndice, constituye un valioso
instrumento de evaluacion de la Comprension Verbal, se refiereala
conceptualizacion, conocimientos y expresion verbal. El sujeto debe
contestar a preguntas que miden conocimientos practicos, signifi-
cados de palabras, razonamiento y habilidad para expresar ideas
con palabras, Estd constituido por los subtests de Vocabulario, Ana-
logias e Informacion. En esta oportunidad se analiza el desempefio
en dichos subtests de 887 estudiantes de ambos sexos, que cursan
estudios secundarios y terciarios universitarios y no universitarios.
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Se utilizé una modalidad colectiva de administracidn, A partir de
las respuestas obtenidas, los anélisis realizados nos permiten efec-
tuar algunas observaciones: a) no se observan para las distintas eda-
des, diferencias significativas por género; b) a medida que aumenta
la edad se incrementan los valores promedio obtenidos en los sub-
tests de Vocabulario y Analogias situacion que no se observa en el
subtest de Informacion.

Palabras claves: waisiii - comprension verbal - normas

Abstract

This paper shows results of the current research about the stan-
dardisation of the Wechsler Scales. Subtests of the Verbal Compre-
hension Index: Vocabulary, Analogies and Information in general
population, 16 to 24 years old for La Plata City. In this opportunity
we present results of 887 both genders sampled students belonging
to Secondary and Tertiary Educational levels. They were adminis-
tered in a collective way. The given scores and the analysis of them
show: no differences by gender, the average scores for Vocabulary
and Analogies subtests increase as ages do and Information subtest
do not show the same increasing scores.

Key words: waisiii - verbal comprehension - norms
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Introduccion

A partir de la experiencia desarrollada por este equipo de investi-
gacion en la estandarizacion del test de Matrices Progresivas de J.
Raven,' y 1a constatacion del «Efecto Flynn» (2000-2003), se obser-
vé la necesidad de construir normas validas y actualizadas para el
Wais ITI* (Subtests del Indice de Comprensién Verbal: vocabulario,
analogias € informacion). La eleccion de estos subtests se realizd por
una parte, atendiendo a la recomendacion del Dr. Raven* de aplicar
un test de vocabulario siempre que se usa el Test de Matrices Progre-
sivas. Debe sefialarse que las escalas de vocabulario Mill Hill y Cri-
chton® mencionadas por el autor, no estin todavia adaptadas a nues-
tro medio. Por otra parte las Escalas Wechsler han probado ser un
valioso instrumento de evaluacion de la Comprensién Verbal, que
constituye una de las «capacidades transferibles» (Watts, 1991) de
mayor importancia en la formacidn y habilitacién de los sujetos.

Las normas para una escala de funcionamiento intelectual deben
actualizarse regularmente debido a que existe un fendmeno real de au-
mento delf puntaje de Cociente Intelectual a través del tiempo (Flynn,
1987). Si no se realizaran las actualizaciones correspondientes, el pun-
taje promedio de CI, se elevaria en forma gradual y generaria progresi-
vamente un cuadro erréneo sobre ¢l desempefio de un individuo, rela-
tivo al puntaje esperado en el grupo de edad correspondiente.

David Wechsler definié la inteligencia en 1944 como la «capacidad
de un individuo para actuar con una finalidad, para pensar racional-

' Rossi Casé, Lilia; Neer, Rosa y Lopetegui, Susana {2003) Baremo Ciudad de
La Plata (2000} Buenos Aires, Argentina. Escala General (MPG}, en Carpeta de
Evaluacién. Escala General del «Test de Matrices Progresivas da J.C. Raven.
{pp. 53-54). Buenaos Aires, Paidos,

2 Hossi Casé, Lilia; Neer, Rosa y Lopetegui, Susana (2003) Test de Matrices
Progresivas de Raven: Construccion de baremos y constatacion del efecto Fiynn,
en revista Internacional e Interdisciplinaria de Orientacion Vocacional Ocupa-
cional. Vol. 3 {pp. 181-187). La Plata: Editorial de la Universidad.

* Wechsler, David.{2002) WA/S- Ifl. Escala de Inteligencia para Adultos de We-
chsler. Tercara Edicion. Buenos Aires, Paidos.

+ Raven, J.;Raven, J.C.& Court J.H. {1993}, «Test de Malrices Progresivas».
Manual. Bugnos Aires, Paidds.

¢ Raven, J.;Raven, J.C.& Court J.H. (1933). Op. cit.(pp 58).
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mente y para moverse con efectividad dentro de su ambiente». Para el
autor, la inteligencia no era s6lo una entidad global sino un agregado
de habilidades especificas. Cabe consignar que hacia ¢l final de su
carrera considerd que los tests estandarizados no bastaban para medir
la inteligencia v sefialé la importancia de evaluar los componentes adi-
cionales del funcionamiento intelectual, entre ellos las experiencias
socioeducacionales, la voluntad, ambicién y estilo de personalidad.

El test Wais LI1, como sus versiones anteriores, posibilita agru-
par los subtests en una escala verbal y otra de ¢jecucion, pero per-
mite ademas otro tipo de agrupamiento basado en dominios mas
especificos del funcionamiento cognitivo con los que pueden obte-
netse indices de: Comprension Verbal, Organizacion Perceptual,
Memoria Operativa y Velocidad de Procesamiento.

La escala Wais 11l consta de 13 subtests (mas Rompecabezas
gue es opcional), que posibilitan el calculo del Cl para la Escala
Completa, C1 Verbal, CT de Ejecucidn y los Indices mencionados
precedentemente.

En la elaboracion del Wais 111, se ha realizado un exhaustivo
trabajo de analisis factorial, que permitié determinar cuales de los
subtests tienen una mayor saturacion en factor «g», resultando para
la Escala Verbal las pruebas de Vocabulario ¢ Informacion.

Con ¢l mismo método se observo que tres variables son sufi-
cientes para delimitar un factor, por ello se decide utilizar para la
determinacion del Indice de Comprensién Verbal, los subtests de
Vocabularic. Analogias e Informacion, descartando el subtest de
Comprension Verbal por la complejidad de su evaluacidn.

Los subtests que conforman este indice posibilitan la medicién
de 1a inteligencia cristalizada, aunque cabe aclarar que el subtest de
Analogias también evalia inteligencia fluida. Aqui resulta conve-
niente recordar la teoria de la Inteligencia fluida-cristalizada de Horn
y Cattell {1966) quienes distinguieron dos aspectos en la inteligen-
cia, la cristalizada y la fluida. El aprendizaje de una persona que
depende de los conocimientos adquiridos en la escuela y la cultura
se clasifica como cristalizada, incluye la capacidad de utilizacion
del cuerpo acumulado de informacion general para emitir juicios y
resolver problemas. La inteligencia fluida, refleja la habilidad del
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sujeto para resolver nuevos problemas que no dependen de la esco-
laridad o de la cultura formal, es el tipo de inteligencia que se usa
para tareas como descubrir las relaciones entre dos elementos o
conceptos distintos, formar conceptos, razonar, abstraer.

E! indice de Comprensién Verbal se refiere a la conceptualiza-
cion, conocimiento y expresion verbal; el sujeto debe contestar a
preguntas que miden conocimientos précticos, significado de pala-
bras, razonamiento y habilidad para expresar ideas con palabras.

Se define a cada subtest que compone el indice de Comprensién
Verbal de 1a siguiente manera:

Vocabulario: consta de una serie de estimulos verbales simples,
palabras aisladas que los sujetos deben definir.

Analogias: ante una serie de palabras presentadas, el examinado
debe explicar la semejanza de los objetos o conceptos comunes gue
2508 términos representan,

Informacion: Percepcidn de estimulos verbales complejos que
sondean lo que el examinado sabe sobre acontecimientos, objetos,
lugares y personas de conocimiento general.

La Escala de Inteligencia para Adultos de Wechsler, Tercera Edi-
cion (Wais III), cuya adaptacion a nuestro medio ha sido publicada
por la Editorial Paidos en julio del afio 2002, nos posibilita abordar el
trabajo de estandarizacion de los subtests incluidos en el indice de
Comprension Verbal para la Ciudad de La Plata, Argentina.

En el presente trabajo abordaremos las conclusiones a las que
arribé este equipo en cuanto a la administracién colectiva de los
subtests y la elaboracion de las normas correspondientes a los pun-
tajes directos obtenidos en las pruebas que componen el [ndice de
Comprensidn Verbal.

M¢étodos
Participantes
Fueron seleccionados 887 sujetos de ambos sexos, escolariza-

dos, residentes en la ciudad de La Plata y zona de influencia. Las
edades estuvieron comprendidas entre los 16 y 24 aiios.

Rosst Casé | Neer | LopeTEGUI 227 }



Materiales

Se administraron los subtests de Vocabulario, Analogias e Infor-
macién de manera colectiva, por lo que los sujetos, debian respon-
der por escrito en un protocolo elaborado ad hoc, que incluia la
consigna de resolucién. Los subtests fueron administrados sin limi-
te de tiempo.

Diseiio y Procedimientos

Dada la gran inversion en tiempo que insume la administracion
individual, se realizé una investigacion a fin de determinar la posibi-
lidad de administrar los subtests correspondientes al indice mencio-
nado en forma colectiva, puesto que el objetivo fundamental para
esta investigacion es utilizar estos subtests de Comprension Verbal
como complemento del test de Raven en la medida de la Inteligencia.

Para el estudio piloto se selecciond una muestra de veinticinco
casos, conformada por sujetos de 19 y 20 afios, de ambos sexos,
con estudios secundarios completos, radicados en la Ciudad de La
Plata, a los cuales se les administraron los subtests seleccionados
en forma individual siguiendo las pautas de administracion estable-
cidas por ¢l autor.

Asimismo se selecciond otra muestra de caracteristicas similares,
perteneciente a la misma poblacion, de veinticinco sujetos, a los cuales
se les administrd la prueba en forma colectiva, sin limite de tiempo.
Los sujetos respondieron por escrito en protocolos disefiados ad hoc.

Una vez evaluados los protocolos, se procedid a establecer la con-
fiabilidad de los resultados obtenidos en la administracion colectiva,
que, de acuerdo a lo expresado por Cohen y Swerdlik,® se refiere al
atributo de consistencia en la medicién. Para ello se selecciond una
prueba de division por mitades y atendiendo a que los ftems tienen
una dificultad creciente, se utilizo 1a confiabilidad mitad pares y mi-
tad nones. El resultado obtenido para los tres subtests en su conjunto

® Cahen, R. y Swerdlik, M. {2000) «Pruebas y evaluacidn Psicelégicas. intro-
duccidn a las pruebas y a la medicién». México: Mc Graw Hill (pp.161-164).
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fue r: 0,875 y para el ajuste de la confiabilidad de division por mita-

des la formula general de Spearman Brown, indicé 0.90.

Al analizar los resultados de ambas muestras, no se observa-
ron diferencias significativas (p: 0.05) entre las dos formas de
administracion.

A los fines de la estandarizacién de los subtests que integran el
mencionado Indice, se disefié una muestra estratificada proporcio-
nal en la gue los sujetos fueron agrupados en los intervalos de eda-
des 16-17 afios, 18-19 y 20-24 afios, siguiendo los agrupamientos
presentados por la Editorial Paidos.

La administracion de los tres subtests tuvo las siguientes carac-
teristicas:

- La aplicacién fue colectiva (en pequefios grupos), del mismo
modo que en la muestra piloto.

- El ajuste del protocolo utilizado incorpord la consigna de reso-
fucion para cada subtest de manera que cada sujeto respondiera
por escrito.

- Los sujetos tuvieron la posibilidad de contestar todos los items,
independientemente de los fallos en que incurrieren.

- La administracién de los subtests se realizd sin tiempo limite y
con la presencia del examinador.

Para las edades de 16 a 18 afios, se evaluaron 350 jovenes, se-
leccionados de cinco establecimientos educativos, respetindose la
estructura de la poblacién de alumnos del ciclo de Ensefianza Se-
cundaria Superior (ESS), buscando lamayor representatividad. Cabe
sefialar que algunos de los integrantes de la muestra de 18 afios,
estaban cursando estudios universitarios.

Para las edades de 19 a 24 afios, el grupo estuvo conformado por
537 estudiantes universitarios y terciarios no universitarios.

Resultados

Para los distintos intervalos de edad: 16-17, 18-19y 20-24 afios,
los resultados obtenidos se analizan descriptivamente,
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A fin de facilitar la interpretacidn de los mismos, es conveniente
recordar el puntaje directo maximo para cada uno de los subtests
analizados:

Vocabulario: 66 puntos.

Analogias: 33 puntos.

Informacién; 28 puntos.

Distribuciones por edad y género de:
promedio, dispersién y rangos para cada subtest

Tabla N° 1. Edad 16-17 afios

Subtest Vocabularic Anaiogins informacion

Género M 5 P Rasgo | M 8 JRaspo| M § [Rango

Varomes {32,066 [8.50 110451 (1921 [SS8 {9a 3311460 2,88 16414

Mujeres (32760 |86 | Za33 [EX2S 1569 [2a 3251332 (500 {6aZ2

Tatal ARG RS0 2a s [IMET [R50 {2a 331468 3,00 j6a2d

Tubla N° 2. Edad 18-19 afios

Subtest Vocshulario " Analogiss Informacibn

Gémero | M | S {Rango| M | 8 |Rango| M | 8 [Rango
Varones |35,02 [8,20119a53 (1890|5952 29 [14.21 1420|4225
Mujercs {33,82 8441 7a 5 119,10 46,10 (1 a3l |1350 [350:6a24
Total 3500 (8271 7a53 [IRYL 6',_10 a3l 113,90 {420i4a25

Tabla N° 3. Edad 20-24 afies

Subtest Vocabularis Anafogias Informacién
Génere | M § jRango| M S |Ramgo | M | 8 |Rango
Varones | 33,90 |8.75 {9451 |19.30 3,00 72 29 |13,8213,50 § 10 a33
Mujeres 35,62 [8,42 {5449 [20.53 {534 [11a30|1450(400| 622
‘Totnd 35,20 [R50 {5a51 11956 5461 Ta30 (1400135216223
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A continuacidn se presentan las tablas para cada grupo de edad
con los puntajes directos obtenidos en la muestra de tipificacion y
los correspondientes puntajes escalares.

Puntajes escalares equivalentes a los puntajes brutos

Tabla N° 4. Edad 16 a 17 aflos

Puntajes | Voesbulario Analogiag ; Informucion
escatares :

T :_.0.. R T
2 - 12 E 6 2.5

3 1314 7 4]

4 1547 < 7

3 1K - e ¥ b

6 2123 iz T

7 i1

8 12

b 13- 14
i1 i3

i T
i2 E i

3 At
14 20

5 _:46'“48 (2728 :.'Zl

16 ?49 - 50 9 (22

17 : 30~ 31 2

I8 32 2526
19 P33 ¥ 28
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Tabla N° 5. Edad 18-19 afios

Puntajes | Vocabulario | Analogias | Informacién
escalares

1 47 1 0-1

2 8-12 2 2-3

3 13 -17 3-5 4

4 18 -19 6-7 5-6

5 23 89 7

6 24-25 i -9

7 26 - 28 12- 13 10

8 29-31 14-15 1i-12
9 32-33 16-17 13

10 34-35 18-19 14

] 37-39 2021 1516
12 40 - 42 22-24 17

13 43 - 45 25-26 18

14 46 - 48 27.28 1920
18 49.- 51 29 21

6 52-53 30 22

17 54+ 58 31 23

18 59 -64 32 24 -25
19 65 - 66 33 26-28
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Tabla N° 6. Edad 20-24 afios

Puntajes | Vocabulario | Analogins | Informacion
escalares

1 i-9 0-4 0-4

2 0-15 5-6 5-6

3 16419 7 ?

4 20-21 8-10 8

5 2 11 4]

6 23-26 12-13 H

7 27-28 14-15 12

8 29-30 186 13

9 31-32 17-18 14

10 33-35 1920 15

1} 36-37 21-22 16

12 38-39 23 17

13 4042 24 .25 18

14 43 - 44 26-27 19

15 45 - 48 29 20

16 49 30 22

17 50 - 59 31-32 23

18 60 - 64 33 2425
19 65 - 66 3 26-28

Rossl Cask | Neer | LopETEGUI 233 #



Conclusiones

No se observan diferencias significativas (p: 0.05) en funcidn
del género en el rendimiento para los distintos grupos de edad, en
los tres subtests, habiendo aplicado la prueba de hipdtesis de com-
paracion de promedios muestrales.

Se registra un incremento en ¢l promedio de las puntuaciones
directas en los subtests de Vocabulario y Analogias a medida que
aumentan las edades y por ende los afios de escolarizacion de los
sujetos. Resulta interesante que los puntajes mas proximos al maxi-
mo posible se registraron en algunos pocos sujetos en las edades de
16-17 afios.

Este incremento con la edad, en la puntuacién no se observa en
¢l subtest de Informacidn.

La mayor heterogeneidad en los puntajes directos en todas las
edades, se observa en Vocabulario, por el contrario el rendimiento
mas homogéneo se registra en el subtest de Informacion.

Cabe destacar lo siguiente: dadas las caracteristicas de la mues-
tra de tipificacion seleccionada en la presente investigacion (parti-
cipantes escolarizados en nivel medio y superior), debieran espe-
rarse resultados iguales o superiores a los registrados por Ja Edito-
rial Paidos para una muestra de poblacidn general, esto no ocurrio.
Si bien los resultados promedio de los subtests de Vocabulario e
Informacion son semejantes, no se observo lo mismo con el subtest
de Analogias en que se registraron puntajes més bajos; recordemos
que esta prueba evalua la habilidad para relacionar conceptos ver-
bales, con un mayor nivel de abstraccion.

Recibido: junio 2008

Revisidn recibida; agosto 2008
Aceptado: septiembre 2008
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El rastreo bibliografico nos permitié delimitar dos lineas expli-
cativas que giran alrededor de esta situacion, a saber:
- Una, correspondiente a la linea psico-socio-econdmica.
La ofra, centrada psicoanaliticamente sobre la estructura y
dindmica psiquica de las mujeres que son golpeadas (deslin-
dando las situaciones extremas de la perversion y las que
corresponden a las costumbres de tipo cultural).

lL.a primera linea no satisface nuestras expectativas, ya que nos
dan razones suficientes, pero no necesarias. Se asientan en lo que
hemos dado en llamar «Teoria de 1a escasez» (falta de recursos, de
afectos y de red social), pero sabemos que no es necesario que estas
«faltas» se encuentren presentes para que una mujer sea golpeada.

La segunda linea explicativa en cambio, nos permitio hipoteti-
zar que «algo de la estructura psiquica debia estar en juego...».
Esto nos llevo a implementar una Bateria de Técnicas Proyectivas
para investigar estructuras psiquicas, la cual aplicamos a un grupo
de casos obtenido de poblacion urbana, de distintas edades, clases
sociales y nivel educacional.

Obteniendo hasta ¢l momento indicadores que nos hablan de una
indefension yoica. Prevaleciendo las defensas maniacas reveladas
como idealizacidn del otro, negacién e identificacion con el agresor.

Palabras claves; violencia - mujeres - estructura psiquica.

Abstract

The University Chair «Foundations and Techniques of the Psy-
chological Exploration II» started on 2006 an investigation so ca-
lled: «Violence: Battered woman - Delineation of psychic structure
hy means of Projective Techniques. »

The bibliographic research allowed us to find two explicative
lines that surround this situation. They are:

The first corresponding to a psycho — socio — economic line
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The other one, psychoanalytically focused on the psychic
structure and dynamic of battered women (leaving aside the
extreme situations like perversions and those that correspond
to cultural habits).

The first explicative line doesn’t satisfy our expectations, since
they provide enough but not necessary reasons. They agree in what
we call «Shortage Theory» (lack of resources, fondness, and social
net), but we know that it is not necessary that these «lacks» are
present in order that a woman is struck.

The second line instead, leads us to a hypothesis: «something of
the psychic structure must be involved...». Thus, we implemented a
Set of Projective Technigues to investigate psychic structures and we
applied them to a group of cases from city population, from different
social-economic and cultural environments and of various ages.

{Intil now we’ve found out indicators that show defenseless egos,
prevailing maniac defenses revealed as idealization of the partner,
negation and identification with the aggressor.

Key words: violence - women - psychic structure.
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A principios del afio 2006, iniciamos una [nvestigacion desde la
Catedra; Fundamentos, Técnicas e Instrumentos de la Exploracion
Psicolégica II, perteneciente a la Facultad de Psicologia de la UNLP.

El tema que encaramos se centrd en la Violencia y dentro de
ésta, se cifid a lo que se conoce como violencia de género, referida
especialmente a la «Mujer goipeada».

El gran capitulo de la Violencia es actualmente una de las pre-
ocupaciones centrales de la Psicologia, y de todas las Ciencias So-
ciales, ya que esta temética trasciende el «drama individual» de
aquellos inmersos en dicha situacidn, para pasar a ser una csestion
social, politica y educacional.

La Investigacién bibliografica del tema y la experiencia de al-
gunos integrantes del Equipo, nos hizo hipotetizar que las explica-
ciones que se daban como causales directas de esta situacion, no
eran tan claras, ni tan directas (por lo menos en nuestro medio).

L.a Bibliografia nos aportd en un sentido general, por lo menos
dos grandes posiciones en pugna.

a) Una referenciada en la Psicologia Social, la Sociologia y ias teo-
rias sobre el Poder. Postura muy extendida y aceptada por
quienes se han ocupado de la Tematica (la mayoria de las veces,
encarada desde posiciones reivindicatorias de género). La mis-
ma hace referencia y sostiene que la explicacion adecuada, es la
que hace hincapié en la «escasez socio-econdmica-cultural».
Teoria que no «cierra» en nuestro medio, ya que «mujeres gol-
peadas» se encuentran en todos los niveles socio-econdémico-
culturales.

Por lo cual, lo que he denominado «Teoria de Escasez» presenta

graves inconvenientes cientificos, ya que por momentos parece

mas una ideologia que una Teoria Cientifica. No obstante, reco-
nocemos que dicha explicacién puede ser en muchos casos ne-
cesaria, pero no suficiente.

b) La ofra posicidn en pugna, nos aleja del ambito de la Sociologia
y nos permite realizar Interpretaciones Psicolégicas, a nuestro
entender mas adecuadas desde su poder explicativo, por lo que
la consideramos necesaria, aunque asumamos que puede com-
plementarse en algunos casos con las Socioldgicas.
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Estas explicaciones psicologicas se refieren a las cuestiones es-
tructurales y dindmicas del psiquismo (encaradas desde el punto de
vista Psicoanalitico).

Por lo tanto, la Investigacion encarada lleva por nombre: Vio-
lencia: Mujer Golpeada. Delimitacion de la estructura psiquica
mediante Técnicas Proyectivas.

Ante esta denominacién podran preguntarse ;por qué investigar
la estructura psiquica? Si desde lo soctocultural se ha sostenido que
esta situacion es «hija de la indefension socioeconomica de las
mujeres, frente a un victimario, que ejerce el poder o dominio me-
diante una economia de la escasez y del golpe». Siguiendo esta li-
ned tematica, se puede decir que estas mujeres no tienen redes de
apoyo, que les permita evadirse o desengancharse de la situacion.

Pero sabemos que esto no es asi, tan lineal, hay mujeres que por
su nivel socio-econdémico-cultural podrian irse y no lo hacen, otras
denuncian para finalmente retirarla, otras se van y regresan y otras
encuentran la posibilidad de alejarse cuando cuentan con un «apo-
yo» que va mias alla de lo socioeconémico, o sea, como hemos es-
crito en otra oportunidad, cuando encuentran fuera de si mismas
ese «yo vicariante» que les permite suplir su «yo débil».

Por lo dicho podrdn darse cuenta que las explicaciones prepon-
derantes de tipo socio-cultural-econdmico son necesarias, pero no
suficientes; que hay algo mas, ese algo se debe explicar o describir
desde lo psicoldgico. Es asi que intentamos observar qué tipo de
estructura y dinimica psiquica se juega en este tipo de Violencia:
«dejarse pegary.

Posicionados en este encuadre tedrico, iniciamos esta Investiga-
¢idn de tipo exploratorio, mediante una Metodologia basada en el
«Estudio de Casos».

Llegados a este punto, seleccionamos una Bateria Proyectiva
gue nos proporcionara, en principio, el «Objetivo General», a sa-
ber: obtener indicadores clinicos, de alguna estructura psiquica pre-
valente (aclaramos que hemos dejado de lado lo que se conoce como
pareja: sadico-masoquista, ya que €stas no suelen consultar, puesla
situacion violenta no les «molesta», ya que se inscribe en el campo
del «gocen).
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La Bateria seleccionada, es la siguiente:
= Entrevista abierta (con cierto matiz de focalizacion).
» El Test de Apercepcion Tematica (TAT) de H. Murray.
» El Cuestionario Desiderativo.
» lécnicas Graficas:
~  El Test del Dibujo de fa Persona Humana (D.F.H.).
- Dibujo de la Persona bajo la Lluvia.

Como s¢ podra observar, con la Bateria mencionada, obtendre-
mos aspectos discursivos donde se juega el «Deseo» y la historia de
vida que el sujeto ha organizado. Las defensas yoicas (verbales y
graficas), la imagen corporal que el sujeto detenta y la dinamica de
la conflictiva dominante.

Instrumentamos entonces la Investigacion mencionada, con el
objetivo de obtener alguna aproximacion a los mecanismos defen-
sivos prevalentes e instancias psiquicas en juego, con o sin situa-
ciones socioculturales condicionantes,

Aplicamos dicha Bateria a mujeres pertenecientes a poblacién
urbana, obtenidas en «Centros de Amparo» y en consultorios. El
primer obstaculo que se nos presento fue la obtencion de sujetos no
pertenecientes a estos centros, pues se choca siempre con una situa-
cion promovida por el silencio del miedo, o el pudor...

No obstante, comenzamos a trabajar con los sujetos que reco-
lectamos, algunos de los cuales habian realizado denuncias y otros
no, y donde la mayoria pertenece a un Centro de Amparo, obser-
vando en principio que necesitan de éste para permanecer «resguar-
dadas», a salvo. Cuestiéon que en otro trabajo puntuamos diciendo
que parece que el Centro de Amparo representa un papel de «Yo
vicariante».

También detectamos que, atin perteneciendo al Centro, algunas
denuncian al agresor y otras no. Algunas se pueden retirar del do-
micilio y separarse, otras no lo logran.

En solo dos casos encontramos mujeres que «aparentementes
abandonaron definitivamente la situacion, pero no queda claro si
esto se sostendria en el tiempo, dado que ambas enviudan después
de la separacion (una por accidente y otra por suicidio del conyu-
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ge). En este punto destacamos que en el primero de los casos, la

separacion se produjo por abandono del hogar del esposo y no por

decisién propia, tal como se constata en la Entrevista cuando expre-
sa: «yo no lo echén.

Pasamos seguidamente a la delimitacion de los indicadores que
por su presencia constante se tornan observables ineludibles de la
debilidad yoica, como una de las condiciones psiquicas presentes
en las mujeres golpeadas, hayan o no denunciado la situacion.

Tales indicadores se refieren, seglin las distintas Técnicas apli-
cadas, a los signientes datos:

1. La Entrevista Clinica (con cierta focalizacion) otorga datos de
las situaciones biograficas. En todos los casos presenta: una tra-
ma familiar y social de violencia y abuso; ausencia de figura
paterna; deficiencia de contencién materna.

2. En el TAT aparecen narraciones en las laminas N°1, 3 NM, 7
NM, 13, 14 y 18 NM que remiten a relatos con auto-referencias
(pérdida de distancia), lo que revela dificultades para la simbo-
lizacidn, o sea, para mediar entre la realidad de «su historia» y la
simbolizacién a la que obliga el «como si» del Test. Y en la
Lamina 10, encontramos una fuerte idealizacion de la relacion
de pareja (tal como se pudo observar en el 80% de los casos)
muy por encima de nuestro clishé actualizado.

3. Los Tests Graficos (DFH-Persona bajo la Lluvia) que normal-
mente «hablan» de imagen corporal, figuras de identificacién y
fundamentalmente de las defensas correspondientes a la instan-
cia psiquica del Yo, nos aportan sobre estas cuestiones, las si-
guientes observaciones (indicadores) los cuales se manifiestan
recurrentemente:

a. Formalmente aparecen figuras completas, con dificultades
en los trazos (borroneados, reforzados o entrecortados). Mu-
chos de ellos son graficados como «palotes».

b. Enlos contenidos vemos: rigidez, figuras infantiles, poco nivel
de detalle y bajos contenidos de feminidad en el DFH.

¢. Estos tipos de indicadores, nos permiten inferir que nos en-
contramos en general ante imagenes corporales, deficiente-
mente construidas.
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Eu el caso de 1a Persona bajo la Lluvia es interesante desta-
car que en fodos los casos observados ¢l sujeto no se defien-
de de 1a situacion estresante, pues no incluye elementos pro-
tectores o, de estar presentes, no son utilizados para la fun-
¢ién (por ejemplo, paraguas cerrado). Lo que revela induda-
blemente la indefension o desvalimiento yoico de las muje-
res golpeadas.

4, Por tltimo, en el Cuestionario Desiderativo, encontramos gue
preponderan las defensas maniacas, dadas por la proyeccion en
el objeto o simbolo desiderativo (en las catexias positivas), cua-
lidades muy idealizadas y/u omnipotencia. Tambicn se encuen-
tran auto-referencias que conjuntamente con las idealizaciones
convergen con las obtenidas en el TAT.

Por otra parte se observa en las catexias negativas que en la
mayoria de los casos, el primer reino elegido, se refiere al animal
pudiéndose inferir de esto que el elemento de mayor vitalidad, es el
elegido en primer término para ser rechazado. Aspecto gque nos per-
mitiria deducir sentimientos de indefension ante los conflictos,
«matandose» simbolicamente al rechazar en primer término los
objetos mds vitales.

Dicha indefension coincide con la debilidad yoica detectada a
través de las defensas maniacas, utilizadas en las catexias positivas
y ¢n la graficacion en general.

En sintesis y a modo de cierre, puntuamos que la «mujer golpea-
da», que de alguna manera ha buscado ayuda (denunciando o no la
situacién), se encuadra estructuralmente en Ja neurosis, con predo-
minio de defensas maniacas y un yo débil, donde las defensas son
intentos omnipotentes de reparacion, con descompensaciones, en-
caradas frecuentemente en la representacion grafica de «payasos».

Por altimo, debemos precisar que no hemos encontrado cuestio-
nes relacionadas con la perversion, lo que no implica su no existen-
cia, sino que son sujetos a los que no hemos podido acceder ya que
pertenecerian a lo que hemos denominado de complementariedad
perversa y por lo tanto, no hablan... gozan.
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Resumen

En este articulo se presentan las investigaciones que venimos
desarrollando sobre concepciones de nifias, nifios y adultos acerca
de las personas con diversidad funcional. Se trata de indagaciones
descriptivas y exploratorias que recogen los puntos de vista de dife-
rentes actores en el ambito educativo.

Las conceptualizaciones sobre la diversidad funcional resultan
de construcciones sociales, colturales y cientificas, siendo interpre-
tadas por los individuos como modelos que implican valoraciones,
actitudes, pensamientos y practicas hacia el colectivo «personas con
discapacidades», el que se visualiza como diferente y diverso. Des-
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de el campo de la Etica y los Derechos Humanos la consideracion
de la discapacidad en la educacion se concentra en el tema de la
igualdad y de la equiparacidn de oportunidades, propiciando am-
bientes inclusivos.

Nuestras investigaciones, centradas inicialmente en nifias, ni-
fios y adolescentes, vy recientemente en docentes, intentan realizar
aportes y brindar insumos para la reflexion que merece este proble-
ma en el marco de la escuela como parte de una sociedad mas equi-
tativa y jusia.

Palabras claves: diversidad funcional - derechos - educacion.

Abstract

This article presents the results of our research which analyzes
children’s and adult’s conceptions of persons with disabilities. The
study develops a descriptive and exploratory enquiry on actors in
educational system.

Conceptual frameworks of disability are built up on social, cul-
tural and scientific constructions. Individuals interpret these con-
ceptual frameworks as models that imply values, attitudes, thoug-
hts and practices towards «people with disabilities», who are seen
as different and diverse. Within the field of Ethics and Human Rig-
hts, considerations of disability in education have focused on to-
pics of equality and equalizing opportunities, thus encouraging in-
clusive environments.

Our research, firstly focused on children, teenagers and recently
on teachers, attempts to add information and to contribute to pro-
mote the discussion that this problem deserves at school as a part of
a more equal and fair society.

Key words: functional diversity - rights - education
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Introduccion

Las conceptualizaciones sobre la discapacidad que se han desa-
rrollado en el mundo resultan de construcciones sociales, culturales
y cientificas; de ahi que varien segln el contexto socio-historicoya
lo largo del tiempo.

Estas conceptualizaciones son interpretadas como modelos que
implican valoraciones, actitudes, pensamientos y practicas hacia las
personas con discapacidades, y de ellas se desprenden politicas so-
ciales, econdmicas y educativas dirigidas a este colectivo diverso y
complejo.

Diferentes autores (OMS, 2001; Pfeiffer, 2002; Oliver, 2002;
Verdugo Alonso, 2004, Palacios y Romaiiach, 2006) identifican
como los principales paradigmas al modelo tradicional, el modelo
médico o del déficit, los modelos sociales, el modelo bio-psico-
social v, mas recientemente, el modelo de la diversidad. Todos ellos
coexisten en la actualidad.

El modelo tradicional es el mas antiguo; se fundamenta en ideas
biblicas y supersticiosas. Puede subdividirse en el modelo eugené-
sico, originado en las sociedades griega y romana de la antigiiedad
clasica; y el modelo de la marginacion, en la edad media. En gene-
ral, la discapacidad se concibe como determinada por espiritus, bru-
jerias o ira divina, aquellas personas que la padecen resultan pres-
cindentes para la sociedad, confinandolas al aislamiento, destierro
o muerte. La solucidn a estos problemas se relaciona con la acepta-
cion de la voluntad divina o la purgacion de la pena.

Las investigaciones sobre el tema permitieron configurar un
nuevo modelo: el modelo del déficit o médico, que considera a las
personas con discapacidades como individuos enfermos. Se inicia
a fines de la Primera Guerra Mundial ante la necesidad de rehabili-
tacion de lesionados de guerra. La discapacidad se define aqui como
una deficiencia fisica o mental que implica restricciones para la
vida diaria. La solucién consiste en la restauracion de la funcion
deteriorada o cura para acercar el «defectoy a la «normalidad» por
medio de tratamientos médicos, rehabilitacidn, educacion especial
o terapias especificas.
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A fines de la década del sesenta, se inician en Inglaterra y Esta-
dos Unidos movimientos liderados por las propias personas con
discapacidades, cuyo objetivo consiste en el reclamo de sus dere-
chos y retvindicaciones como sujetos integrantes de la sociedad.
Sefialan las limitaciones del modelo del déficit, por reducir el suje-
to a la discapacidad, restringiendo su participacion en la organiza-
cidn social. Asi, estos movimientos, junto a las investigaciones so-
ciales, han dado lugar al surgimiento de diversos modelos sociales,
tales como el modelo de los derechos civiles o de la vida indepen-
diente, ¢l de la opresion, etc. (Pfeiffer, 2002). Sostienen que las
personas con discapacidades tienen derecho a tomar decisiones so-
bre tratamientos médicos y otros aspectos de sus vidas. Destacan
que las dificultades provienen basicamente de barreras psicologi-
cas y materiales definidas socialmente, las que generan exclusion,
discriminacion y prejuicios. Los reclamos por legislacion especifi-
ca sobre sus derechos representan la solucion en estos madelns.

Sin embargo, algunos autores (Marks, 1997, Barton, 1998; Oli-
ver, 2002) han sefialado que estos modelos sociales también pue-
den generar otro tipo de reduccionismo, en este caso social, dilu-
yéndose la necesidad de atencidn del problema especifico. Asi, la
Organizacion Mundial de la Salud, mediante la Clasificacion Inter-
nacional del Funcionamiento, de la Discapacidad v de la Salud-
CIF (OMS, 2001), a fin de evitar ambos reduccionismos delinea un
nuevo modelo, el bio-psico-social, incorporando visiones interdis-
ciplinarias. Este enfoque sustituye los términos deficiencia, disca-
pacidad y minusvalia —portadores de connotacién negativa- por los
de déficit en el funcionamiento, limitacion en la actividad y restric-
cion en lu participacion. Se enfatiza la necesidad de analizar tanto
las limitaciones funcionales y de las estructuras corporales, como
las barreras (arquitecténicas, psicoldgicas y sociales) que restrin-
gen la actividad y participacion de las personas con discapacidades
en su entorno (Verdugo Alonso, 2004). La solucién consiste en con-
siderar que mejorar la calidad de vida de estas personas es un asun-
to de todos, contemplando ta defensa de sus derechos, su propia
identidad y autodeterminacion, en una sociedad inclusiva y solida-
ria. Se considera necesaria la colaboracidn de profesionales, acadé-
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micos e instituciones involucradas, profundizando la formacién e
investigacion en este campo.

Mas recientemente, miembros del Foro de la Vida Independien-
te (Romaiiach y Lobato, 2005) proponen una nueva consideracion
y denominacion de la discapacidad: diversidad funcional, buscan-
do erradicar asi el cardcter negativo de las denominaciones anterio-
res. Destacan que aunque ¢l uso de los términos déficit, limitacion,
barrera, restriccién desplaza el problema de la persona al entorno,
mantienen una connotacion discriminatoria.

Simultineamente, en el campo de la Etica y fos Derechos Hu-
manos la consideracion de la discapacidad se vuelve evidente, sus-
tancializindose en documentos internacionales de Naciones Uni-
das y de diversas ONG,

En el 4mbito educativo, la problematica de las nifias, nifios y
jovenes con diversidad funcionai se concentra en el tema de la igual-
dad vy de la equiparacion de oportunidades. Los cambios hacia una
ética que contemple la diversidad y su riqueza han sido continuos
en los Gltimos cincuenta afios, incrementandose notablemente des-
de la década de los ochenta. En cuanto a documentos vinculantes —
por su importancia juridica— destacamos hitos tales como la Con-
vencion de los Derechos del Nifio (ONU, 1989, la Convencidn In-
teramericana para la Eliminacion de Todus las Formas de Discri-
minacion contra las Personas con Discapacidad (OEA, 1999), hasta
la tan esperada Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad (ONU, 2007). Entre ellos, se sitian una serie de
documentos especificos para la educacion tales como las Reglas
Estandar sobre Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidades (1993), La Declaracion de Salamanca sobre Ne-
cesidades Educativas Especiales (1994) y su revisién a los diez
afios, o el Foro Mundial de la Educacion de Dakar (2000), Tal como
Palacios y Bariffi sostienen (2007) la promulgacion de la Conven-
cion constituye una herramienta decisiva en el tratamiento de la
discapacidad como una cuestion de Derechos Humanos, puesto que
marca un punto de inflexidn en el largo recorrido hacia el cambio
de paradigma en este ambito. Este giro se corresponde con los cam-
bios sociales y culturales que arriba hemos sefialado y destaca defi-
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nitivamente la visibilidad de este colectivo dentro del sistema de
proteccidn intemacional. No se han creado nuevos derechos, sino
que se consolida el principio de no discriminacion hacia las perso-
nas con discapacidades.

En el Ambito educativo, pueden distinguirse cuatro sentidos dis-
tintos del significado del término «igualdad»; a saber: (1) iguales
derechos: compromiso universal de respetarlos, independientemente
de las condiciones existenciales; (2) igual trato: implica una con-
sideracion compensatoria (ajustes razonables) para que la igualdad
sea efectiva; (3) iguales oportunidades: en refacion a la participa-
cién plena de cada ciudadano, siendo el Estado ¢l garante de los
recursos necesarios; y (4) iguales resultados: en tanto se cumplan
los tres sentidos anteriormente citados, las consecuencias obteni-
das resultan beneficiosas para los sujetos con diversidad funcional
y para la sociedad en su conjunto.

Todas las conceptualizaciones que hemos resefiado impregnan las
concepceiones de niflas, nifios y adultos e influyen en sus actitudes v prac-
ticas en la interaccion con ese otro que se presenta como «diverso».

A su vez, condicionan la puesta en marcha de diferentes politicas
econdmicas, sociales y educativas hacia este colectivo heterogéneo.
Consecuentemente, en el ambito educativo los avances en el conogi-
miento, los cambios de filosofias y marcos legales, han dado lugar a
que nifios y nifias con diversidad funcional reciban su educacion ba-
sica en escuelas que ofrecen diferentes formas y grados de integra-
cién, registrandose una tendencia sostenida al disefio de escuelas in-
clusivas. Sin embargo, cabe sefialar que el logro de la verdadera in-
clusion en la escolaridad comuin no depende sélo de politicas y legis-
lacién adecuadas, sino que su complejidad nos convoca a analizar los
miltiples atravesamientos y niveles de anlisis en juego.

Cousideramos que las actitudes de los sujetos que participan en
practicas de integracidn son un factor decisivo para la aceptacion
social de las diferencias. Bajo el supuesto de que resultaria imposible
alcanzar una verdadera inclusién si no se logra una aceptacion social
(Sabeh y Monjas, 2002), la preocupacion de fondo radicaria en pre-
guntarse como deberia ser disefiada la educacion que contemple real-
mente la diversidad y que no resulte en una mera formalidad.
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Asi, las investigaciones que venimos llevando a cabo desde hace
una década y que desarroilaremos a continuacion, pretenden hacer
un aporte al estudio de las concepciones de los nifios y las nifias, y
mas recientemente de las y los docentes, acerca de las personas con
diversidad funcional y a la reflexién que merece este problema en
cl contexto escolar.

Explorando concepciones

Comenzamos en 1998 con una investigacion en la que explora-
mos las Representaciones infantiles acerca de los nifios con pro-
hlemas psicoldgicos en la escuela [ver Talou, Borzi, Sinchez Vaz-
quez, I[glesias, 2003]. Alli, buscamos examinar las concepciones
elaboradas por nifias y nifios que hacen aprendizajes sin mayores
«tropiezosy», sobre sus pares que reconocen con problemas en Ia
escuela. Las preguntas que orientaron la investigacion permitieron
elaborar las categorias de analisis,

Se realizo un estudio exploratorio descriptivo en el que se traba-
Jjo con 100 escolares de 9 y 10 afios de edad, de nivel sociocultural
bajo y medio, identificados a partir de la ocupacion y nivel educati-
vo alcanzado por sus padres y madres. La entrevista semiestructu-
rada elaborada a tal fin incluyo dimensiones referidas a tipos de
problemas, como se manifiestan, qué causas les atribuyen, cudles
serian sus consecuencias, y posibilidades de metarreflexion.

Los resultados consecuentes del analisis de las verbalizacio-
nes de los sujetos mosiraron que, al definir «problemas», privile-
giaron aquellos que tienen que ver con transgresiones a las nor-
mas institucionales. En menor medida, mencionaron cuestiones
referidas a situaciones de desamparo, de violencia y a dificultades
en los aprendizajes, con diferencias seg(in el nivel sociocultural.
Al preguntarles si tenian compafieros o compafieras que veian poco
0 que no veian, o no escuchaban o no aprendian como ellos, ines-
peradamente no mencionaban en sus respuestas a compafieros con
diversidad funcional, atin cuando compartieran el espacio escolar
y/o 4ulico.
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Frente a estos hallazgos, nos interesé entonces explorar las con-
cepciones de nifias, niiios y adolescentes sobre las personas con
discapacidades (1). Iniciamos entonces en ¢l afio 2002 una inves-
tigacién con escolares de 6 a 15 afios de edad, pertenecientes a
instituciones educativas participantes o no en proyectos integra-
dores (ver Talou y otros, 2006).

El estudio consistio en un disefio exploratorio descriptivo-evo-
lutivo, utilizando el método clinico y una entrevista semi-estruc-
turada, con las siguientes dimensiones: conocimiento de personas
con discapacidad y fuentes de esos conocimientos; determinantes
y comprension del problema; actividad y participacidn en espa-
cios escolares y extraescolares; barreras; derecho a 1a educacidén y
oferta educativa; y metaconocimiento.

El anélisis de las respuestas evidencio una escasa tematizacion
sobre la problematica de los nifios y las nifias con diversidad fun-
cional y su insercién en el ambito escolar, que comienza a com-
plejizarse con la edad de los sujetos. Si bien la mayoria de los
entrevistados manifesté conocer personalmente o por otros me-
dios (television, cine, publicidad, etc.) a personas con diversidad
funcional, resulta significativo que en algunos casos no mencio-
naran la existencia de pares con discapacidades, atin en escuelas
que poseen proyectos de integracion. Gran parte de [os sujetos
reconocid haber recibido informacion de manera asistematica so-
bre el tema, sin un tratamiento especifico en el seno del aula.

Entre los tipos de discapacidades mencionados, los proble-
mas sensoriales v motores resultaron {os mas reconocidos; con
el incremento de la edad logran identificar otras, tales como las
mentales.

Las concepciones se acercaron mas a los modelos que reducen
la discapacidad at déficit, en donde la misma se visualiza como
una deficiencia fisica, sensorial o mental, y cuyas soluciones se
vinculan a la restauracion de la funcion deteriorada.

La mayoria de los entrevistados sefiald importantes restriccio-
nes en las posibilidades de participacion de sus pares con discapa-
cidades en diversas situaciones sociales, tanto en ambitos escola-
res, como extra escolares.
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Los mayores a menudo reafirmaron el derecho a ia educacion in-
clusiva, manifestando que son necesarios ciertos cambios para lograr
la igualdad de oportunidades: capacitacion de docentes, eliminacién
de barmeras fisicas o psicologicas (las que no resultaban evidentes
para los mas pequefios), incluyendo la preparacion de los pares.

Asimismo, no manifestaron conocer recursos y estrategias de
ensefianza especificas para las personas con discapacidad. Resulté
llamativo, por ejemplo, el desconocimiento del sistemna Braille, atin
en el caso de nifios y nifias que comparten la cotidianeidad del aula
con pares no videntes que lo utilizan.

Finalmente, 1a mayor parte refirio haber tenido escasas oportu-
nidades de conversar y reflexionar sobre el tema con familiares,
pares, amigos y docentes, instancias indispensables para poder com-
prender y entender la problemadtica en su complejidad.

En continuidad con las investigaciones mencionadas, en la ac-
tualidad indagamos las perspectivas de ios docentes sobre la inclu-
sion de nifios y nifias con diversidad funcional en la escolaridad
coman. Los interrogamos sobre sus saberes respecto de nifios, ni-
fias y jovenes con diversidad funcional, como perciben sus propias
capacidades para participar activa y competentemente en el disefio
y gestion de situaciones de aprendizaje con este colectivo y, a su
vez, tratar la tematica con alumnos y alumnas de distintos niveles
¢n el marco de la valoracion de la diversidad.

Para concluir

A lo largo de estas investigaciones pudimos apreciar las dificul-
tades de los actores del Ambito educativo entrevistados, para visua-
lizar en su complejidad la problematica de las personas con diversi-
dad funcional. Asfi, el an4lisis de sus respuestas permite inferir que
en la mayoria de los casos sus concepciones se sustentan en los
modelos que reducen el sujeto al déficit.

Cabe destacar que los niiios, nifias y adolescentes entrevistados
evocan muy pocas oportunidades de tratamiento del tema en el aula,
la mayor parte de ellas episddicas y asistematicas. Consideramos
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que el aprendizaje por la sola experiencia que implica el contacto
con personas con diversidad funcional no basta, no resulta suficien-
te para la conformacion de un ambiente verdaderamente inclusivo,
si no media alguna informacion y reflexion constante al interior de
la sala de clase. Asimismo, la informacién puntual brindada por
agentes expertos -externos o no al ambito escolar- tampoco resulta
suficiente si no se acompaifia con acciones sistematicas que inclu-
yan a otros nifios y a los docentes a cargo de los alumnos.

Esto pone de manifiesto la necesidad de profundizar y actua-
lizar la formacion docente en el area, asi como la asignacién de
recursos necesarios (materiales y humanos) para que la inclu-
sion sea posible. La construccion de espacios inclusivos conlle-
va consecuencias positivas para todos los involucrados, que no
se reducen al ambito escolar, sino que implica a 1a sociedad en
su conjunto.

(1) Considérese que, si bien acordamos con el concepto recien-
temente propuesto «personas con diversidad funcional»; en el pre-
sente trabajo mantenemos en reiteradas oportunidades la forma «per-
sonas con discapacidades» ya que nos referimos a investigaciones
anterjores al surgimiento de la nueva terminologia.
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EL AMOR MAS ALLA DEL NARCISISMO

Jorge Zanghellini*

Resumen

El trabajo trata sobre un recorrido por la teorizacion psicoanali-
tica det amor tomando como referencia a Sigmund Freud y Jacques
Lacan.

Ello lleva desde la consideracion freudiana del amor bajo los
pliegues del narcisismo hasta la definicion lacaniana del amor como
dispositivo para sostener la diferencia heteronima del otro. Se re-
fiere una antigua discusion que en el &mbito de la iglesia catolica,
llevo a la cuestion del amor puro y como, de alguna manera, el
psicoanalisis la retoma.

Esto realiza un camino por los distintos seminarios concluyendo
en €l seminario XX y la tesis central del no hay relacién-proporcion
sexual.

Y ello apunta a establecer las coordenadas necesarias para el
desarrollo de una clinica de la des-pareja en los avatares de la vida
contemporinea.

Palabras claves: amor - narcisismo - clinica despareja

* Psicéloge. Profesor Titular Grdinario de la Catedra Psicologia Clinica de Adul-
tos y Gerontes. Facultad de Psicologia. UNLP E-mail: zanghel@infovia.com.ar
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Abstract

The investigation is about a research about the psychoanalytical
ideology of love taking Sigmund Freud and Jacques Lacan as refe-
rence.

It goes from the Freudian consideration of love under the pleats
of narcissism to the definition of love by Lacan as a device to keep
the heterodox difference of the other one. 1t refers to an old argu-
ment that in the environment of the catholic church, it led to the
issue of pure love which in someway is reconsidered by psychoa-
nalysis.

This deaes with the different seminars, concluding in the XX
seminar and the central thesis of the ‘there is no sexual relationship
ratio’.

And it aims to set the necessary coordinates for the development
of a de-cople clinic in the vicissitudes of contemporary life.

Key words: love - narcissism - decople clinic.
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El amor, el amor, una palabra que ha tenido y tiene, diferentes
resonancias e interpretaciones, pero que para la lengua castellana
no deja nunca de tener valor de acto cuando la pronuncia un amante
gque declara que ama y no solo que quiere.

El «te amo» se causa en el acto y nomina lo inexplicable.'

Se quieren los atributos del otro, se dan razones del querer pero
del amor ninguna causa ocluye, ning(n atributo lo explica, porque
se quiere al éxito pero se ama a la castracion.

Se puede decir que Freud en la Introduccion al narcisismo sos-
tiene una tesis del amor como narcisista que dara cuenta a lo largo
de su obra y por lo que determinars, al concepto de transferencia,
indistinguible del amor mds que por la posicion del otro de la trans-
ferencia que es el analista.

En el concepto de amor narcisista adquiere lugar fundamental el
yo ideal.

A este yo ideal se consagra el amor egdlatra de que en la nifiez
era objeto el yo verdadero. El narcisismo aparece desplazado sobre
este nuevo yo ideal, adornado, como el infantil, con todas las per-
fecciones. Como siempre en el terreno de la libido, el hombre se
demuestra aqui, una vez més, incapaz de renunciar a una satisfac-
cion ya gozada alguna vez. No quiere renunciar a la perfeccion de
su nifiez, y ya que no pudo mantenerla ante las ensefianzas recibi-
das durante su desarrollo y ante el despertar de su propio juicio,
intenta conguistarla de nuevo bajo la forma del yo ideal

Amar es poner el yo ideal en el otro partenaire y amarlo por ¢llo.

Freud localiza al amor completo al objeto, en relacion al apoyo,
como caracteristico del hombre. Es el que muestra una sobrestima-
cion sexunal que se origina en el narcisismo infantil y supone lo
transferido al objeto amado.

Freud plantea que el amor completo es masculino o més bien
desde la posicion masculina que la unifica con la posicion del eras-
tés (amante).

' Zanghellini J. Ef Otro del amor. Heterité 2. Publicacién internacional de la
Escuela Psicoanalitica del Campo Lacaniano. Publicada por el Fora del campe
lacanianc de Medellin, Golombia, 2003.

2 Freud, s. Introduccion al narcisisme. Biblioteca Nueva. Madrid. 1967, tomo 1.

JORGE ZANGUELLINI 263 ;



Amor completo es aquello que el sujeto amante pierde de si para
coronar al objeto y de alli a considerar la posicién del amante como
expuesta, como supone darle al otro un poder sobre el sujeto que lo
deja a la intemperie del deseo del Otro.

De alli el amor como motivo de consulta de analisis para no
pocos hombres, por lo que supone en angustia.

Mientras que hace del objeto, del erémenos, cuando se trata de
una bella mujer, alguien poco proclive para relevar la pérdida de
brillo falico que supone amar a otro. El amor que no soporta pérdi-
da, es el amor a uno mismo.

En el amor se ama al propio yo, al propio yo realizado a nivel
imaginario,’ ya plantea Lacan en su seminario I.

No se deja de leer en ello, aquello de Cicerdn:? si el hombre se
ama a si mismo no es para extraer alguna recompensa a su amor,
sino porque cada uno es en si precioso para si.

De alli a sostener que la tesis narcisista acerca del amor es reto-
mada, por Lacan, de Freud en sus primeros seminarios.

Entonces amar, es reconacer en el otro, los trazos infantiles.

Si tomamos la relacidén de Lacan de que reconocer es descono-
cer, estamos en registro de lo imaginario.’

Pues reconocer es encontrarse con el yo ideal v por lo tanto des-
conocer lo hétero del otro, para encontrarse con lo familiar.

Pero es en el seminario XX® donde precisa claramente una tesis
que hace al amor mas alla del narcisismo. Plantea al amor como la
Unica relacion entre dos sujetos.

Si tomamos que la relacién de sujeto a sujeto, en tanto efecto del
saber inconsciente, en tanto lo que se pone en relacion amorosa es
lo que representa a cada sujeto, digamos, que el amor es una signi-

? Lacan, J Seminario | Los escritos tecnicos de Freud clase 11. Paidos. Buenos

Aires. 1981,

‘I‘éﬂowe, C. LA ETICA DE LA GRECIA ANTIGUA Peter Singer (ed.), Compendio de
tica

Alianza Editorial, Madrid, 1995 (cap. 10, pags. 183-198)

STomar la imaginario por lo real es lo que cardcteriza a la paranoia, y al descono-

cer ¢l registro imaginario levamos al sujeto a reconocer sus pulsiones parciales

en lo real Lacan, J. Seminario 2 clase 21. Paidos. Buenos Aires. 1883.

® Lacan, J. Le seminaire de. Livre XX Encore, 1972-1973. Edition du Seuil. Paris,

1975. (edicién en castellano de Editorial Paidds. Buenos Aires 1981).
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ficacion de lo que no tiene nombre que pone en relacion dos sujetos
de nombre.

Se ama a un nombre que opera en el lugar del no hay relacién
proporcion sexual.

El amor es quien aborda en el encuentro al ser como tal.’

El amor es lo que aborda al ser. No se trata entonces del mas
grande amor que nombra al ser, Un ser que se define segin la posi-
cién en la sexuacion.

Para el lado hombre, referenciado al falo, el ser es lo que ha sido
y lo que no se necesita renombrar mientras no se diga que ya no es.

Para el lado femenino el ser es lo que es y debe ser solo definido
en lo presente.

De alli que puede decirse que la posicion femenina es Heideg-
geriana.

Ya que sostiene que el ser no puede ser. Si fuera no seguiria
siendo ya Ser, sine que seria un ente.

El ser, propiamente: ¢s lo que confiere presencialidad® (Anwesen-
heit Gewdhrende), plantea Heidegger.

Todo lo que nos alcanza y lo que nosotros alcanzamos, atraviesa
por ese «es», expreso o tacito. Nunca y de ningin modo podemos
escapar al hecho de que ocurra asi. El «es» sigue siendo conocido,
para nosotros, en todas sus transformaciones patentes y ocultas.

O sea que €l ser es presencia presencial.

De alli el amor en su abordaje al ser es eleccion presente.

Suscita la llamada del amor porque el amor por definicidn s re-
instituyente, e instituyente del sujeto. La llamada del amor, es en-
tonces disimétrica entre los hombres y las mujeres pero lo es de
ambos lados.

La llamada masculina al amor lo instituye como sujeto ain a
costa de la caida de la potencia.®

La mujer lo Hama, porque ¢l amor la instituye mas alla del obje-
to de uso que también ella es, en ¢l fantasma del hombre.

7 1dem.

* Heidegger, M La tesis de Kant sobre ef seris (1862) www.el Aleph.

¢ Soler C. A psicanalise na civilizagao. Contra Capa Livraria Ltda.. Rio de Janei-
ro. 1998,
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Estas llamadas al amor localizan un mas aila que la vuelta por la
tematica del amor puro, permitira esclarecer algo mas.

Del amor puro

Le Brun,' en un interesante trabajo acerca del amor puro pre-
senta la cuestion de una antigua controversia que se dié en la esce-
na de la Iglesia catdlica a fines del mil seiscientos.

En 1694, Fenelon, (Frangois de Salignac de La Mothe} es nom-
brado, por Luis XIV, arzobispo de Cambrai.

Cristiano muy escrupuloso, suefia con una comunicacion espiri-
tual con Dios y se da a la quietud, expandida por Madame Guyon.

En 1688, en la correspondencia entre Mme, Guyon y Fenelon se
define al amor puro, como pasivo y como acto.

La pureza del amor se conforma por la negacion de lo propio, de
todo lo que es propiedad, por la noche o la muerte, privacion, re-
nuncia o negacion de todas las cosas, desaparicion de todo deseo y
toda ansia de desear.

Grados del amor en Fenelon:

1. aquel que se abstiene del mal por temor;

2. aquel que obedece por si mismo. La esperanza;

3. aquel que obedece sin ser afectado por la recompensa: el amor
puro.

El amor lo toma todo, y todo lo da."!

Esta gradacion de lo que llama amor puro referencia al amor que
es pura entrega y que se desprende claramente del querer.

Pero la ortodoxia de sus Maximas de los Santos (1697) fue ob-
servada por otro obispo, Bossuet, que va a representar la tesis ofi-
cial de la iglesia catdlica.

Comentario de Bossuet: Por naturaleza el hombre desea esen-
cialmente la beatitud y que, por esencia, el amor siempre busca
poseer el objeto.

9 Le Brun, J. Le pur amour de Platon a Lacan. Seuil. Paris. 2002,
" Fenelon, F LETTRE A LOUIS XIV par Frangois de Salignac de la Mothe Féne-
lon, Carta. Project Gutemberg. Version digital.
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La epistola de INOCENCIO XI1, en apoyo del obispo, condena-
ba la santa indiferencia, el desinterés con respecto al castigo y la
esperanza de recompensa. '

El amor puro rechazado por la iglesia, expulsado, es retomado
por el psicoanalisis. Un amor que pondria su goce en la ruina de
todo goce.

Lacan en el seminario XI'? hace referencia a la cuestién del amor
sin limites poniéndolo en relacion con el deseo del analista como
deseo de la diferencia absoluta que cuando el sujeto se encuentra
por primera vez en la posicion de enfrentarse al significante pri-
mordial, define que es entonces que aquello que lo puede surtir es
un amor sin limites, pues estd fuera de los limites de la ley donde el
sujeto habita,

El amor sin limites es aqui el lazo a lo primordial.

En el seminario El anverso del psicoanalisis'* (seminario XVII)
ya plantea al amor que en relacion a la verdad se origina justamente
en esa falta en ser de la verdad. De alli a sostenerlo, en consecuen-
cia, como amor a la debilidad.

La debilidad de la castracion, que la verdad esconde.

Que haya amor a la debilidad, sin duda es la esencia del amor y
como he dicho, el amor, es dar lo que no se tiene, o sea lo que
podriu repavar esta debilidad original.”®

Y aqui su concepcion del amor ya no se define tan fuertemente
desde lo imaginario sino que aparece la relacion entre lo simbglico
y lo real siendo el amor como no solo algo que cubre la verdad sino
que repara la debilidad original. Es decir que de ello puede soste-
nerse al amor como un dispositivo que no es solo imaginario.

Lo que no deja de tener precision a devenir et amor como lazo
que claramente lo define en seminario XX.

2 | libra de Fenelon, Explication des maximes des saints sur la vie intérieure.
1699 Maxima de los santos figura en el lindex librorvm prohibitorvm de 1946
¥ que hasta la época actual no ha sido modificado.

19 __acan, J. Serninario 11, Los cuatro conceptos fundamentales del psicoanali-
sis. Editorial Sintesis. Buenos Aires. 1986.

* Lacan, J. L envers de fa Psychoaralise. Edition du Seuil, Paris. 1975. En
Espariol, Ef reverso del psicoandlisis publicadc por Paidos. Buenos Aires. 1992,
'S Obra citada up supra.
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Aunque unas lineas mas abajo no deja de referir otra acepcion
del amor como universal. «...este amor universal, como se dice,
del que nos enarbolan el trapo para calmarnos, este amor univer-
sal, es precisamente con lo que hacemos velo, incluso alo que es la
verdad de lo que se demanda al psicoanalistan.

Este amor universal no deja de resonar con aquello que la igle-
sia catélica define como el amor a Dios, de quien el actual papa
(Benedicto XV1) es su principal idedlogo.

«Dios es amor, y quien permanece en el amor permanece en
Dios y Dios en él» (1 Jn 4, 16). Estas palabras de la Primera carta
de Juan expresan con claridad mevidiana el corazén de la fe cris-
tiana: la imagen cristiona de Dios y también la consiguiente ima-
gen del hombre y de su camino.'®

Y es, a nuestro entender, a esta concepcion del amor universal a lo
que hace referencia Lacan como aquello que hace velo a la verdad.

El amor es aqui aquetlo que vela lo que no existe, en tanto Dios
es el lugar de la no-relacion sexual.

Pero es en el seminario XX'” donde, a partir de establecer lo que
llama las posiciones de la sexuacion, devenidas de la tesis del no
hay rapport sexuelle, donde define que el goce del Otro considera-
do como cuerpo es siempre inadecuado, dird «...perverso, por un
lado, en tanto que el Otro se reduce al objeto a y por el otro, diria,
loco, enigmdtico».

De alli a concluir que es el enfrentamiento con esta imposibilidad
de la complementariedad sexual, es donde se pone a prueba el amor.

De la pareja, el amor sélo puede realizar lo que llamé, usando de
clerta poesia, para que me entendieran, valentia ante futal destino.'®

No hay relacion sexual porque el goce det Otro considerado como
cuerpo es siempre inadecuado. ;No es acaso con el enfrentamiento
a este impasse a esta imposibilidad con la que se define algo real,
como se pone a prueba el amor?

'® carta enciclica deus caritas est dal Sume pontifice Benedicto XV a los obis-
pos a los presbiteros y diaconos & las personas consagradas y a tedos los
fieles laicos sabre el amor cristiano, Sitio de la Santa Sede. Vaticano. vatican.va/
Jhf_ben-xvi_enc_20051225_deus-caritas-est_sp.html

" Ya oportunamente citado.

2 Seminario XX ya citado. Capitulo Xl: /a rata en ef laberinto.
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¢Pero se tratara de valentia o de los caminos de un reconoci-
miento?

Reconocimienio que no es ofra cosa que la manera como la re-
lacion Hamada sexual —en este caso relacion de sujeto a sujelo,
sujeto en cuanto no es mds que efecto del saber inconsciente— cesa
de no escribirse .’

Est4 aqui la definicién de Lacan de amor como relacion de suje-
to a sujeto, para hablar de Ja llamada relacion sexual que cesa aqui
de no escribirse. Es el amor.

La relacién de amor es efecto del saber inconsciente y opera
entonces como dispositivo en el lugar de lo que falta, es decir, lano
relacion-complementariedad sexual.

Una relacion entre singularidades es siempre antisimétrica.”

De alli, en esa diferenciacion que Lacan toma de Aristoteles™
entre lo contingente y lo necesario, lo lleva a definir que ¢l amor va
de lo contingente a lo necesario, de lo que cesa de no escribirse a lo
que no cesa de escribirse.

Y la cuestion fundamental que hace a nuestro recorrido, es que
el amor aqui se define, en una relacién de sujeto a sujeto, como
aquello que en el camino de lo contingente permite la considera-
cion del otre come diterente, como hétero.

El amor como sustitucién por la via de la existencia del in-
consciente.

En los siguientes seminarios no va a dejar Lacan haciendo al
amor operar entre lo imaginario, lo simbdlico y lo real.

El amor es quien aborda en el encuentro al ser como tal, lo que enton-
ces supone una diversidad propia, en contraposicion a lo universal.

Porque la valentia ante fatal destino toma la dignidad de la elec-
¢ién amorosa que me ha permitido desembocar en la siguiente defi-
nicioén de amor:

El amer es la nominacién (te amo) de un acto, en la escena
en que un sujeto se elije con otro, y lo que esta en juego es la

® Ut supra.
= Badiou, A. La scéne du Deux. En De | amour. Champs Flammarion, Paris.

1999,
= Seminario XX ya citado.

JORGE ZANGUELLINI 269 ;



consideracién de que ese otro (como sujeto) es digno de lo que
causa (como objeto).

La consideracion de la dignidad es lo que posibilita 1a valentia
ante fatal destino.

¢Debe se precedido por un enamoramiento? ; Por la pasion amo-
rosa del otro como objeto? Los caminos que llevan a la escena no
son uno solo.”

De alli entonces a sostener que el amor configura la dnica for-
ma en que se ponen en relacion dos sujetos como tales para cada
uno.

Y esa puesta en relacidn, supone necesariamente, la imprevisi-
bilidad del otro. Podria decirse, que del objeto, si fuera posible su
conocimiento, sut determinacidn, podria llegar a plantearse que es
posible prevenir sus respectivas respuestas.

Pero ;como suponerio, como preanunciarlo si lo que se pone
en juego en el amor, es la propia eleccion del otro (sujeto)?

;Amar es desear nada?

Entonces el amor puro que retoma el analisis, es abordar al ser
otro, pero no como ideal, sino como enigma paradajico de lo que
falta en ser.

De ello, se permite concluir, que lo desarroltado aqui son los
puntos determinantes para un dispositivo clinico de pareja que
suponga la consideracién del amor y de la heteridad subjetiva.

Cuestion hacia la cual el recorrido de la investigacion sobre el amor,
lieva a concluir que La pareja no existe, si se entiende pareja como lazo
de seres parejos. Esta relacion no puede ser sino interdicha.”

De ahi la excavacion de cada lugar llamandolo lado hombre y
lado mujer, sea cual sea, el sexo de quien ocupe cada lugar.®

El desplazamiento de la negacidn, del cesa de no escribirse al
no cesa de escribirse, de contingencia a necesidad, éste es el pun-
to de suspension del que se ata todo amor.

2 Badiou, A. La scéne du Deux. En Die | amour. Champs Flamrmarion. Parts. 1999,
2 Lacan, J. L ‘efourdit. Scilicet, n24. Seuil. Parfs. «El atolondradicho», en Escansion,
1984, Paidos.

= Zanghellini, J. La paridad y disparidad en et amor. Lacaniana 5. Revista del Foro
psicoanalitico de Buenos Aires. 2005.
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Y es sobre elio a lo cual se pueda operar en la clinica del amor,
despeje del enigma, cubierto por todas las significaciones de la
convivencia.

Digamos, lo que es consecuencia de los avatares de 1a conviven-
cia con el enigma.

La (des)pareja y la teorizacion del amor, dan los parametros ne-
cesarios para [o que define una clinica, freudiana y lacaniana, acer-
ca de los avatares de las relaciones contemporaneas, punto de parti-
da para una siguiente investigacion.

Recibido: agosto 2008
Revision recibida: octubre 2008
Aceptado: noviembre 2008
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Universidad del Valle de Guatemala, Guatemala

UBA {Universidad de Buenos Aires - Facultad de Psicologia)

= XVI JORNADAS DE INVESTIGACION DE LA FACULTAD DE
PSICOLOGIA
QUINTO ENCUENTROQ DE INVESTIGADORES EN PSICOLOGIA
DEL MERCOSUR.
I CONGRESO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION Y
PRACTICA PROFESIONAL
6 al 8 de agosto de 2009.
Facultad de Psicologia. UBA.
Sede: Independencia 3065, Ciudad de Buenos Aires.

ULAPSI (Unidn Latinoamericana de Entidades de Psicologia)

a [11CONGRESO LATINOAMERICANO DE PSICOLOGIA ULAPSI 2009
Por una psicologia latinoamericana con compromiso social para el
mundo
9 al 11 de Septiembre del 2009
Ciudad de México. Universidad Autdnoma Metropolitana
Sede:; Unidad Xochimilco

ADEIP (Asociacion Argentina de Estudio ¢ Investigacién en
Psicodiagnéstico)
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» X1l CONGRESO NACIONAL DE PSICODIAGNOSTICO
AX JORNADAS NACIONALES DE ADEIP
Psicodiagnéstico, Devolucién, Trascendencia y Respensabilidad
1,2 ¥ 3 de octubre de 2009
Cdrdoba-Argentina

UNLP (Universidad Nacional de La Plata - Facultad de Psicologia)

» I CONGRESO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION
DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA
Psicologia y construccion de conocimiento en la época
3,6 v 7 de noviembre de 2009
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NORMAS PARA LA PRESENTACION DE TRABAJOS

Deben presentarse dos copias, papel tamafio A4, a doble espacio, letra
Times New Romén 12, idioma espafiol ¥ la versién en CD. Programa de
procesador de texto: Microsoft Office Word XP.

El resumen serd presentado en espafiol e ingles, no superara las 200
palabras y se consignaran cuatro palabras claves.

Las Investigaciones o los articulos presentados no deben exceder las 10
a 20 paginas (3 a 10 hojas) en total.

Las referencias bibliogréficas ocuparan 2 paginas (1 hoja) como maximo.
Estas se incluirén en ¢l texto segin el sistema de autor y ailo. Al final
del texto debera incluirse el listado alfabéticamente ordenado de todas
las referencias realizadas en e! mismo y de acuerdo con las normas del
«Publication Manual of American Psychological Association, 4th
Editionn. Por ejemplo:

a. Libros:

Super, D. (1962). Psicologia de fa vida profesional. Madrid: Rialp.

b. Articulos de revistas:

Watts, A (1999}, An International Perspective. Revista Mternacional
«Orientacion y Suciedady, Edicion Especial N° 1, 197-216. La Plata:
Editorial de la Universidad.

. Capitule de libros:

Rodriguez Moreno, L. {2000). 1.a Orientacién profesional de las personas
adultas: fundamentos, principios y servicios. En S. Sobrado Ferndndez
(EQ), Orientacion Profesional Diagnéstico e Insercion Laboral (pp 5-
38). Barcelona: Estel.

En ¢l caso de incluir tablas, cuadros o graficos, se consignaran en hojas
separadas al final del texto, tituladas y numeradas. En ¢l cuerpo del
texto debe indicarse «lnsertar Tabla N° X».

Las citas a pie de pdgina serdn numeradas correlativamente y observaran
¢l siguiente orden:

Apellido y nombre del autor

Titulo de la cbra en bastardilla

Volumen, tomo, etc.

Lugar y fecha de publicacion

Editorial

= Nameros de paginas
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El autor deberd, en ung muy breve sintesis, agregar en hoja aparte del
trabajo los siguientes datos:

Titulo de Mayor Categoria (Licenciadoe, Profesor, Doctor, etc.)

Cargo docente actual, citedra, universidad y direccion de e-mail.

Los trabajos serdn sometidos a evaluacién del Comité Editorial y de los
evaluadores anénimos. Una vez conocido el dictamen se informara al
autor del resultado del mismo, como asi también se notificaran las
correcciones pertinentes.
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Este lioro se terming de Imptirnir
en octubre de 2009, en lo ciudad de La Plata.
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