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Creemos situarnos en la linea mas pertinente a estos Encuentros colocandonos bien
lejos de cualquier tipo de exposicidon magistral y empleando este valioso tiempo nuestro
y de los asistentes para plantear algunos problemas de no cesan de incomodarnos a la
hora de reflexionar sobre nuestras ideas y nuestras précticas en la ensefianza y en la
investigacion y sobre todo en la ensefianza.

Las incomodidades no nos deben sobresaltar. Pues la ensefianza es un hecho
esencialmente politico, y por lo tanto sujeto a continuas redefiniciones de los actores,
las visiones y de los intereses en juego. En tltimo analisis, lo verdaderamente alarmante
seria que presentaramos un conjunto de firmes seguridades sobre nuestra labor.

Esperamos que estas proposiciones problemadticas logren por lo menos el objetivo de
quedar bien definidas como tales, y por otra parte sean interpretadas mas como
incitaciones a la reflexién que como una secuencia ¢ declamaciones.

El marco general de estas proposiciones es de los imaginarios (o conjuntos de
representaciones), sean instituidos o alternativos, segun los cuales podriamos elaborar
nuestras ideas y procedimientos en torno a la ensefianza de la arquitectura y los disefios,
y de su historia en particular. '

Intentamos asimismo de hacer converger dos corrientes hasta el momento
(aparentemente) separadas de nuestras investigaciones, por un lado la que produjo
trabajos sobre las representaciones alternativas en la cultura popular como “Del barrio al
centro...” 'y, por otra parte, la especificamente didactica cuya ultima presentacion fue
“Instigaciones...” >
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En lo que se tratard a continuacion de definir como problemas solicitamos tener en
cuenta dos grandes limitaciones. Primero, que no disponemos de indicadores o
evidencias rigurosamente tangibles acerca de la eficacia actual o futura de nuestros
procedimientos didacticos. Segundo, que pensamos la cuestion inevitablemente
afectados por los particulares episodios y matices que ha adquirido en nuestra carrera y
en nuestra sede de trabajo. >

Las principales premisas de nuestro planteo, que no desarrollaremos in extenso en esta
oportunidad, son.

Primero, que la universidad es sus términos actuales una instituciéon que regula y
legitima la reproduccion de la diferencia social desde su propia asimetria simbdlica
interna. Esta asimetria se instituye imaginariamente entre los que no saben y los que
saben, y estos, por anadidura, son los que miden la distancia entre ambos.

Segundo, que los procesos de aprendizaje real son universales y permanentes, no siendo
privativos de las instituciones educativas, que en todo caso desarrollan experiencias
particulares sobre aquella base primera universal y permanente, que mejor serian
enfocadas en cuanto tuvieran nocidon y consecuente respeto por la relevancia de los
saberes preexistentes a tales experiencias.

Tercero, que los procesos reales de aprendizaje, institucionalizados o no, nunca son de
caracter transmisivo, pese a que se los actie como tal en el plano institucionalizado. El
modelo transmisivo es consecuencia de la mencionada asimetria instituida. La
ensefanza es basicamente una cuestion politica; las tan invocadas nuevas tecnologias no
son decisivas a este respecto °

Cuarto, que en una vision no transmisiva de la ensefianza, las instancias acreditadas de
investigacion pierden su justificacion acumulativa, mientras que las instancias de
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ensefianza propiamente dichas se transforman en instancias adicionales de
investigacion.

Quinto, que la dialéctica entre imaginarios instituidos e imaginarios alternativos, dentro
y fuera de las instituciones, se expresa como dialéctica entre lenguajes y géneros
discursivos inconmensurables que- desde adentro de la academia o campo intelectual-
se contraponen como disciplinarios y no disciplinarios (o predisciplinarios). En el
contexto propiamente instituido de la ensefanza, los imaginarios alternativos, que en
general se consideran como “universidad de la calle”, emergen furtivamente en los
discursos ocultos que, siguiendo la expresion anterior, podriamos llamar la “universidad
del pasillo.” Alli esta, sin mas, ese “espiritu critico” que ingenuamente reclaman o
pretenden despertar algunos docentes, como si no hubiera aquella asimetria simbolica,
que como autoridad hace que la libre expresion sea inviable.

El nucleo principal de estas proposiciones problematicas reside en preguntarse hasta que
punto una enseflanza no transmisiva, y en particular la de Historia, tal como hemos
apuntado tentativamente en otros trabajos, puede subsistir y crecer en el contexto
curricular actual, configurado por los planes de estudio y, sobre todo, por la
preeminencia de una vision simbolica sobre la que necesitamos reflexionar y que
imagina }gas asignaturas proyectuales como “troncales”; en adelante y para simplificar, el
Tronco.

La imagen del Tronco es una imagen originada y anclada en las mismas asignaturas
troncales; es preeminente porque no hay una imagen alternativa sostenida desde otras
asignaturas, muchos de cuyos docentes, incluidos los de Historia, probablemente
emplean esa figura de Tronco sin interpretar todas sus implicancias.

Y si algo queda simbolicamente para esas otras asignaturas como simbolo, debe ser la
imagen del Follaje.

En efecto, desde el Tronco, la Historia es considerada como una suerte de complemento
o0 accesorio cultural.

Como dijo in illo tempore un Secretario Académico de nuestra Facultad, la Historia
sirve para que, si no lo hacian previamente, los estudiantes de arquitectura lean a Proust
y vean el cine de Bergman.

Es también consecuente que un titular del Tronco, célebre por la extension de sus clases,
alguna vez le dijo a sus alumnos, que tenian que irse a cursar Historia: “no se vayan, no
hace falta, la Historia la damos aqui nosotros.” El Tronco siempre puede recrear su
follaje.
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Observado con detenimiento, aparece como extraio este fendmeno de que una
asignatura de una carrera tenga el mismo nombre que la carrera como totalidad. ;Hay
por ejemplo una asignatura “Medicina” o bien una asignatura “Psicologia” en las
carreras homonimas?

Otro titular, mas expeditivo, nos declar6é “a la Historia hay que olvidarla.” Es la idea de
la Poda, siempre reversible, pues el follaje podado sera sustituido tarde o temprano por
el Tronco.

El Tronco, ademas, se desentiende en general de la autonomia cultural, que no consiste
exactamente en tener una mirada propia de lo local, sino en extenderla a lo universal.
Hace algun tiempo, una importante autoridad académica de una de nuestras Facultades,
proveniente, como es habitual, del Tronco, ojeaba una carpeta con la informacion de las
asignaturas electivasy de pronto se detuvo y pregunto6 a los que lo rodeaban: ;jpara que
dictamos “arte mudéjar”, que tiene que ver con lo nuestro?

El imaginario del Tronco ha sido histéricamente dependiente, y vuelve a estarlo ahora
luego de algunas vicisitudes, de los sucesivos discursos disciplinarios modernos y
eurocéntricos. Aun algunos que pasan por “nacionalistas”, terminan resolviendo sus
dudas mediante una simple eleccion entre escuelas europeas, prefiriendo a los ibéricos
por sobre los holandeses. °

Asi, la otra cara intelectual del Tronco es su renuencia a vincularse con las culturas
populares y locales, que por otra parte combaten toda vez que en la ensefianza imponen,
por ejemplo, el borrado de los discursos y lenguajes no- disciplinarios o pre-
disciplinarios (que en realidad son los lenguajes populares locales).

? El relevamiento de los proyectos de investigacion de nuestros Institutos, acordado en el marco del V
Encuentro (San Juan 2011) muestra que en cuanto al alcance geogrdfico, sobre la misma base,
encontramos 65 (70%) de alcance local, 26 (28%) de alcance regional, y 2 proyectos (2%) de alcance
universal. La pregunta emergente es: ;jse puede producir una cultura arquitectonica autéonoma y
consistente sin que incluya una mirada universal? La ausencia de investigacion local de lo universal hace
que paradodjicamente, esto local tienda a lo eurocéntrico. Es como una especie de “antirizoma”, en el cual,
lejos de vincularse todo con todo, cada sitio y cultura tiene una comunicacién propia con el santuario
eurocéntrico, y ninguna con los demas sitios y culturas. Lo que dice irbnicamente la revista Barcelona es
la téonica dominante de nuestro campo disciplinario y didactico: soluciones europeas para los problemas
argentinos. Para otra cosa, estan alli los Gltimamente denominados “estudios poscoloniales” entre ellos
los de Edward Said, Enrique Dussel, etc.

1 Egipto, el pais de la bolilla muerta, ya no es asunto de la historia de la arquitectura, la ciudad, el
ambiente y el disefio en casi ningun programa de grado. En Historia 1 (Fadu/ UBA, tal vez el programa
vigente mas antiguo) subsiste dentro del punto de las “primeras culturas urbanas”, y en efecto en nuestro
Taller se lo tiene como asunto pertinente. Uno de los programas de Introduccion a la Historia (en Mar del
Plata) es el tinico en que hemos comprobado la sobrevivencia de la palabra “Egipto,” lo que finalmente
tampoco le acarrea el indulto, pues dicen que “intencionalmente dejamos fuera de nuestro analisis el
importante nucleo Egipcio, si bien en la tradicidn historiografica ambas, Mesopotamia y Egipto
constituyen la clave del proceso urbano- estatal. Sin embargo entendemos que esta tltima, por su
complejidad y exclusividad no nos permite operar desde categorias de analisis comunes a la linea de
trabajo adoptada.” Contra esta tendencia, y otras, surgen nuestros articulos para Summa + bajo el
seudonimo de los 4 de Egipto. Pues Egipto sigue ahi, siempre a lo largo del Nilo, lo reconozcan o no
nuestros imaginarios académicos. Lo mismo que el Japon: se dictaba hace tiempo en Historia 1, incluso
se publicaba en los Cuadernos de Nueva Vision hasta que, de pronto, Wright dej6 de pertenecer al canon;
como Japén venia de la mano de Wright, cay6 en la misma volteada.



El simbolismo didactico del Tronco y el Follaje es plenamente compatible con la vision

transmisiva de la ensefianza y por tanto con la reproduccion de la asimetria simbolica,
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académica y social.

En el discurso de la asignatura troncal se asume que habria una transmision de
conocimientos, con la particularidad de que se cumpliria: (a) carismaticamente,
mediante el don o capacidad de fascinacion del profesor, (b) practicamente, es decir en
el mismo proceso de ejercitacion del proyecto y (c) sin requerir una planificacion
rigurosa y por lo tanto tampoco un “programa.”

Desde el punto de vista del simbolismo troncal, la ensefianza de la Historia es también
transmisiva, pero de ningiin modo carismatica ni practica (por ello se tiende a llamarlas
“tedricas”). Requiere entonces la Historia claramente un “programa”, pero a la vez
podria y deberia ser (vista desde el Tronco) impersonal e incluso no presencial.

La vision troncal no quiere ver los avances de ensefianza no transmisiva generados en
las asignaturas del follaje, y por ello (mas alla de los tiempos propiamente dichos),
repudia lo que considera una “tallerizacion” indebida.

Probablemente la mas plausible de las visiones troncales de nuestro follaje es la que
demanda a la Historia un aporte operativo, proveyendo modelos (o tipos, ejemplos,
tratados, etc.) que incrementarian los recursos proyectuales en el Tronco, claro que
dejando de lado la problematicidad de la extrapolaciones entre diferentes contextos
historicos y geograficos.

En estos términos, la Historia es inevitablemente Follaje sea porque se le requiere algin
elegante aditivo cultural (Proust, Bergman), sea porque se le demandan recursos
proyectuales. Pero lo es sobre todo por su caricter no perenne (caedizo, podable) ya
que el Tronco cuenta con absoluta capacidad para reponerlo a voluntad.

Hay drboles sin Follaje, pero no los hay sin Tronco.

En este paisaje simbolico- didactico, las alternativas pensables de la investigacion, y
sobre todo de la ensenanza de la Historia, estarian vinculadas a la constitucion de un
campo disciplinario relativamente autonomo. Una de sus tareas sustantivas seria la de
someter a critica todas las implicancias del modelo del Tronco y el Follaje;
desembocando en muy otras imagenes de la ensefianza de la arquitectura y la historia.

" No entraremos en otro embrollo, pero nos parece que este es el marco para situar el debate entre
“investigacion” e “investigacion proyectual” en particular.



